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KLUGZ DO SUKGESU

zkola zajela sie jedynie ksztalceniem przysztych pro-
fesoréw akademickich. Zapomniata w ogéle o muzy-
kach, tancerzach, plastykach i innych artystach czy tez
sportowcach — twierdzi Ken Robinson — amerykanski
ekspert ds. edukacji. Dlatego niezauwazeni w szkole szukaja
uznania i mozliwosci konfrontacji w takich programach jak Mam
talent, You Can Dance, czy Idol. Tam rzeczywiscie ich talent zostanie
zauwazony, doceniony i rzetelnie oceniony. W kazdym programie
setki chetnych, ktérzy w szkole nie moga wykorzysta¢ swoich
naturalnych zasobéw i talentéw. Moze warto wigc pomysled, aby
zamiast doktada¢ uczniom i nauczycielom kolejne zadania, stworzy¢
system, w ktérym talent w szkole nie jest marnowany, ale rozwijany
i otoczony profesjonalng opieka. Pozwélmy nie tylko fizykom,
chemikom, czy biologom odnosi¢ w naszych szkotach sukcesy, ale
réwniez tym, keérych talent sprawia radoé¢ i tym samym uczyni
w przysztosci szezesliwymi i spetnionymi osobami. Czy doczekamy
si¢ szkoly, ktéra ceni kazda bez wyjatku indywidualnos¢, nie
gubi nikogo i o nikim nie zapomina?
Sledze z uwaga losy moich bytych uczniéw. Portale spoteczno-
$ciowe sa dla mnie ogromnym Zrédlem wiedzy na ich temat.
Ich zawodowe kariery czesto mnie zaskakuja. Nie zawsze ci, kt6rzy
odnosili sukces w szkole, dzis sa osobami spetnionymi. Dlaczego
tak si¢ dzieje, ze ,dobrze rokujacy” wecale takimi si¢ nie okaza-
liz Ostatnio odezwali si¢ do mnie kolejni uczniowie. Stabo ich
pamigtalem, nie byli szkolnymi gwiazdami, ktére byly wszedzie

obecne. Jednak dzi§ méwia o swoim sukcesie, bo nie uwierzyli
w szybka kariere, ale wiedzieli, ze sukces okupiony jest wieloletnia
konsekwentng praca. Dzi§ odczuwaja satysfakcje i wspomina-
ja, jak wazna role odegrata w ich zyciu szkota z zupetnie nowa
koncepcja wychowawcza i dydaktyczna. Drogi na skréty — jak
méwi Stephen Covey — nie ma. Trudno sta¢ si¢ wybitnym piani-
sta z dnia na dziedd. Natomiast pewniacy, na ktérych stawiatem,
niekoniecznie dzi§ nazywaja si¢ ludZmi sukcesu. Za szybko ulegli
przekonaniu, ze wystarczy inteligencja, spryt i pomyst, aby zna-
lez¢ si¢ w gronie najlepszych. Wszyscy mieli te same warunki
w szkole, ale nie wszyscy wykorzystali wlasciwie swéj czas. Ci,
ktérzy zainwestowali w budowanie charakteru opartego na
zasadach i wartosciach dzis sa naprawde ludzmi spelnionymi
i zadowolonymi z Zycia. Praca, srodowisko, wykorzystanie cza-
su i miejsca oraz wsparcie innych zdecydowaly o tym, ze méwia
o sobie w kategoriach sukcesu.

Zachecam do lektury tekstéw z konferencji zorganizowanej przez
Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie. Glos o kryzysie dotych-
czasowego modelu edukacji nie jest juz pojedynczym glosem.
O kondycdji polskiej szkoly rozmawiajg goscie Anny Raczyriskiej,
ktéra szukata wspélnie z ekspertami odpowiedzi, jak powinna
wyglada¢ dzisiejsza szkota? Zapraszam do wspélnej debaty.

Witold Kotodziejezyk
edukacjaprzyszlosci.blogspot.com
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WIEZNIOWIE
IABELORICH
AREGOW

O roli edukacji w spotecznej, kulturowej i gospodarczej
modernizacji kraju méwimy coraz glosniej i coraz czescie;j.
Ale swiadomo$¢ jej znaczenia to dopiero poczatek drogi.
Zatem co nalezy zrobié; od czego zaczaé zmiany, ktére
powioda nas od lepszej edukacji do lepszej przyszlosci?

— o tym mi¢dzy innymi rozmawiali uczestnicy széstej debaty
redakcyjnej. Jej gospodarzem prof. Antoni Bukaluk, Rektor
Uniwersytetu Technologiczno-Przyrodniczego w Bydgoszczy.

Debate¢ prowadzita Anna Raczynska,
zastepca redaktora naczelnego ,,Edukacji i Dialogu”
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ANNA RACZYNSKA: Proponuje zaczaé rozmowe od

diagnozy sytuacji, w jakiej znalazla sie polska edukacja.
Dlatego odwotam si¢ do tekstéw profesora Lecha
Witkowskiego. W wielu swoich publikacjach stawia pan
bowiem prowokacyjne tezy lub przywoluje opinie, z ktérych
wynika, ze wspélczesna szkola uczestniczy w czyms, co

mozna nazwad ,,gwaltem na refleksyjnosci”...
PROE DR HAB. LECH WITKOWSKI

filozof, profesor zwyczajny nauk humanistycznych:

Takiego okreslenia uzyt Peter Sloterdijk twierdzac, ze najlepiej
charakteryzuje ono wspétczesna edukacje nawet wéwezas, gdy
dostrzega si¢ jej sukcesy. Natomiast refleksyjnos¢, umiejgtnosé
samodzielnego myslenia, brak intelektualnej pokory — czyli wszyst-
ko, w co szkota powinna wyposazy¢ ucznia, jest przez nig odrzu-
cone. Szkota uczac — oducza myglenia. Mam wrazenie, ze nawet
pojawienie si¢ niepublicznych szkét nie wprowadzito radykalnej
zmiany. A to oznacza, ze wciaz przed nami zadanie wykorzystania
szans, jakie niesie z soba edukacja. I wbrew sloganowi, ktéry czgsto
pojawia si¢ w réznych dokumentach i podrgcznikach, nie stajemy
si¢ spoteczeristwem wiedzy. Co wigcej, uczestniczymy w zjawisku,
ktére Zygmunt Bauman nazwat ,,grozba koca kultury uczenia si¢”.
Upieram si¢ wigc przy tezie, ze uczenie si¢ zostato strywializowane.
Traktujemy je czesto jako element adaptacji do rynku pracy i jego
doraznych potrzeb. A przeciez jedynym sposobem na stawanie si¢
czlowickiem, obywatelem jest zmiana jakosci edukacji.

PROE. DR HAB. INZ. ANTONI BUKALUK:

Chciatbym przypomnie¢, ze 11 lat temu rozpoczeto reforme szkol-

nictwa $redniego i wyzszego stawiajac sobie jako cel przygotowanie
mtodego cztowieka do nowej rzeczywistoéci. Chodzito o ksztatto-
wanie takich cech, jak kreatywno$¢ oraz gotowo$¢ do formutowania
i rozwiazywania probleméw. Mielismy w ten sposéb dogonié¢
te kraje, w ktérych nauczanie problemowe jest istota edukacji.
Tymczasem obserwujemy, ze w ciagu tych 11 lat dorobilismy si¢
gléwnie przeladowanych programéw nauczania. Zaniedbalismy
réwniez ksztalcenie techniczne, co tragicznie odbito si¢ na pozio-
mie przygotowania uczniéw do zawoddw praktycznych. Zostaly
tu zmarnowane bardzo dobre polskie do$wiadczenia. A skutki

tego ,cksperymentu” odczuwa mocno takze szkolnictwo wyzsze.

Niestety, musz¢ z przykroscia przyznaé, ze wickszo$¢ kandydatéw
na studia nie potrafi mysle¢. Stosujemy podobne formy ksztalce-
nia jak w uczelniach zagranicznych, realizujemy réznego rodzaju
programy edukacyjne, a mimo to nie osiagamy zaktadanych rezul-
tatw, poniewaz nasi studenci nie sa do ich przyjecia przygotowani.
Rzecz w tym, ze ten brak kultury uczenia sig, o ktérej méwi pan
profesor, jest mocno zakorzeniony juz w poczatkach edukacji,
czyli w szkole podstawowej.

ANNA RACZYNSKA: Potrafimy formulowa¢ cele edukacdji,
ale nie potrafimy ich osiagaé. Dlaczego?

Rektor Antoni Bukaluk: Przede wszystkim nie ma wyraznej strategii
edukacyjnej pafistwa i jasno okreslonej strategii szkolnictwa wyz-
szego. Nie wiemy wigc, czym ma si¢ zakoriczy¢ kazdy poszczegdlny
etap ksztalcenia — od podstawowego po wyzsze. W latach 90. roz-
poczelismy proces podnoszenia poziomu wyksztatcenia polskiego
spoteczeristwa, ale zabralismy si¢ do tego nieumiejetne. Zbyt gwat-
townie. I teraz mamy efekty, o ktérych méwit przed chwila pan
profesor. I nawet te uczelnie, ktére mogly pozwoli¢ sobie na to, by
ksztalci¢ na dobrym poziomie, poniewaz mialy mozliwo$¢ wyboru
najlepszych kandydatéw, wybraly latwiejsza drogg. Postawity na
ksztalcenie masowe, réwnoczesnie obnizajac poziom wymagan. Co
prawda w ostatnich dwdch latach pojawita si¢ pewna préba okreslenia
strategii dla uczelni wyzszych, ale de facto wciaz eksperymentujemy.
Mniej wiadomosci, a wigcej samodzielnosci. Tutaj musi dojs¢ do
zmiany priorytetéw. Nie wszystko wymaga wielkich finansowych
naktadéw. Student, uczelt moze wykona¢ szereg bardzo prostych
dos$wiadczedi i sam ustali¢ fizyczne prawidlowosci. Sam moze okregli¢
powiazania i zalezno$ci miedzy poszczegélnymi zjawiskami. Ale szkota
nie jest przyzwyczajona do stawiania tak prostych zadan. Stad nasi
absolwenci majg mndstwo wiedzy, ale nie potrafia jej zastosowac.
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Przyjeliémy, ze punktem docelowym edukacji
jest budowanie spoleczenstwa wiedzy. Ale przy

okazji zignorowalismy pytania o sposoby korzy-
stania z tej wiedzy. W procesie edukacji, ktéry
rozumiemy jako prosty transfer wiedzy koncentru-
jemy sie gléwnie na ksztalceniu przedmiotowym.

1| Prof. dr hab. LECH WITKOWSKI
filozof, profesor zwyczajny nauk humanistycznych
2 | PROE. MONIKA JAWORSKA - WITKOWSKA
filozof, profesor zwyczajny nauk humanistycznych

DR HAB. MARIUSZ ZAWODNIAK
prof. nadzw. UKW, polonista:

Powréémy zatem do pytania o przyczyne tego stanu rzeczy. Moim
zdaniem tkwi ona w bfednym okreslaniu samego przedmiotu i celu
edukagji. Przyjeliémy mianowicie, Zze jej punktem docelowym jest
budowanie spoteczeristwa wiedzy, cywilizacji wiedzy. Ale przy okazji
zignorowali$my pytania o sposoby korzystania z tej wiedzy, o to, czy
i jak bedzie si¢ ona przektada¢ na nasze umiejgtnosci. W procesie
edukacji, ktéry rozumiemy jako prosty transfer wiedzy z glowy
nauczyciela i z podrecznika do glowy ucznia, koncentrujemy sig
gléwnie na ksztalceniu przedmiotowym. Tymczasem, w moim
przekonaniu, istotg edukacji, obok nauczania przedmiotowego
powinno by¢ rozpoznawanie i rozwijanie uczniowskiego poten-
gjatu. Ale tego obecny system edukacji nie uwzglednia. Szkoty
nie interesuja si¢ potencjatem swoich uczniéw, a tym bardziej nie
zarzadzaja nim. Kiedy$ Albert Einstein zauwazyt, ze mtody cztowiek
powinien opuszczaé szkole jako harmonijna osobowos¢ ze $wiado-
moscia swoich talentéw i mozliwosci, nie za$ jako ,specjalista” od
konkretnych przedmiotéw. Niestety, w naszym systemie o$wiaty
postawiliémy na tych drugich.

ANNA JUREWICZ

Dyrektor Kujawsko-Pomorskiego Centrum Edukacji Nauczycieli

w Toruniu:

Powiedzmy konkretnie kto jest za to odpowiedzialny. Kto nie
diagnozuje ucznia. W moim przekonaniu winien jest tu nie sys-
tem, a nauczyciel. Dzisiejsze prawo oswiatowe daje bowiem szkole
i nauczycielowi ogromng autonomie; wolnos¢, jakiej nauczyciel
nigdy nie miat. Powiem wigcej. Nauczyciele sa przez nowa podstawe
programowa wrecz obligowani do tego, by tworzy¢ wasne progra-
my, korzystaé z takich podrecznikéw z jakich zechea i tekstow, jakie
uznaja za wlasciwe. Dlaczego wigc tego nie robia? Bo zly pieniadz

wypiera dobry pieniadz. Kazdy cztowiek woli robi¢ to co jest lekkie,
tatwe i przyjemne, a nie to co wymaga mozotu. Nauczyciel takze.
Jezeli wigc nie ma sankcji, ktére wymuszaja okreslone zachowania,
czujemy si¢ zwolnieni z obowiazku ich stosowania. Jedynym bie-
dem tkwiacym w systemie jest brak pomystu na dobre ksztatcenie
nauczycieli i brak wyzszych szkét zawodowych, ktére moglyby taki
pomyst realizowad. Kilka dni temu miatam okazj¢ spyta¢ Findéw
0 to, co jest zrédtem ich edukacyjnych sukceséw. Odpowiedz byta
jednoznaczna: nauczyciel. I potwierdzaja to wszystkie badania.
W jednym z nich, prowadzonym przez fundacj¢ Billa i Melindy
Gateséw, postawiono pytanie: jaki czynnik w ramach edukacji ma
najwickszy wplyw na jej efektywnosé i jakos$é? By znalez¢ odpo-
wiedz, zbadano rézne elementy — liczebnos¢ klas, programy, sprzet
techniczny i osobowo$¢ nauczyciela. Okazalo sig, ze najwickszy
wplyw na efektywno$¢ i jako$¢ edukacji ma nauczyciel.

PROE. ZWYCZAJNY LECH WITKOWSKT:

Pod warunkiem, ze nie jest belfrem, tylko pasjonatem, keéry potrafi

doceni¢ pasje wlasnych uczniéw.
ANNA JUREWICZ:
Trudno méwi¢ o pasji, gdy okazuje sie, ze jeszcze rok temu czgé¢

nauczycieli nie wiedziata o tym, ze dziesig¢ lat wezesniej wprowa-
dzono podstawe programowa, ktéra byta baza dla realizowanego
programu. I co oczywiste, nie wiedzieli oni réwniez, ze wlasnie
weszla w Zycie jej nowa wersja.

DR HAB. MONIKA JAWORSKA - WITKOWSKA

pedagog, profesor nadzwyczajny WSEZiNS w Y.odzi:
Jakos¢ oferty nauczycieli i ich intencje s zréznicowane. Nowa

ekonomia spoteczna i kulturowa otwiera przed ta grupa zawodo-
wa mozliwo$¢ skorzystania z réznych programéw i realizowania
réznych zadan publicznych. Stwarza okazj¢ budowania wspél-
noty myslenia o jakosci edukacji. I wielu nauczycieli, rodzicéw
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Dokonalo si¢ swoiste przesilenie, bo oto niepublicz-
na, nieduza szkola podejmuje kosztowna inicjatywe
w odleglym regionie. W animacji edukacyjnej i kul-
turowej Srodowiska widzi swoja misje. Wyprzedza
w ten sposob swiadomos¢ edukacyjna duzo wiekszych
uczelni panistwowych z tradycjami. Dlatego niezwy-
kly jest fakt, ze uczelnia Pana Rektora, uczelnia tech-
niczna, zdystansowala tu swoimi dzialaniami UKW/,
cho¢ ten dysponuje srodowiskiem pedagogicznym.

3 | ANNA JUREWICZ oraz samorzadowcéw w te programy si¢ wiacza. Jedli mimo to
Dyrektor Kujawsko-Pomorskiego Centrum Edukacji nie potrafimy spojrzeé na ucznia tak, jak pan profesor Zawod-
4| Prof. dr hab. inz. ANTONI BUKALUK niak postulowal, to czgsto z zupetnie innego powodu. Brakuje
Rektor Uniwersytetu Technologiczno-Przyrodniczego wrazliwosci pedagogicznej i refleksyjnosci. Edukacja jest funkcja
w Bydgoszczy. 4| rozwoju pedagogiki. Pragnac lepszej edukacji, pragniemy lepszej

pedagogiki, otwartej na interdyscyplinarny, wewngtrznie zréz-
nicowany dyskurs. Tymczasem tradycyjna pedagogika, mocno
juz w niektérych miejscach anachroniczna, pozbywa si¢ refleksji,
ktére moglyby nie tylko zdynamizowa¢ rozwdj samej pedagogiki,
ale takze powiedzie¢ duzo wigcej o uczniu, o potencjale cztowieka
w ogoéle. To nie jest ruch w dobra strong.

ANNA RACZYNSKA: Jaki wplyw na jakoé¢ edukacji ma
negatywna selekcja do zawodu nauczyciela oraz zasady
funkcjonowania szkoty?

PROFE. MONIKA JAWORSKA - WITKOWSKA:
Réwniez i w tym wzgledzie generalizowanie problemu fatszu-

je rzeczywisty obraz sytuacji. Sa studenci, ktérzy maja potrzebe
wylamania si¢ ze skostniatej edukacji uniwersyteckiej i tworzenia
inicjatyw edukacyjnych i kulturowych. Sama bylam opiekunka
kilku zainicjowanych przez nich projektéw. Co wigcej, studen-
ci maja tez $wiadomos¢ jak zawdd nauczyciela jest spotecznie
postrzegany i prébuja to zmienié. Przychodza wigc z sugestiami
omowienia konkretnych zagadnier i poglebienia niekt6rych ob-
szaréw tematycznych. Komunikujg nam w ten sposéb potrzebe
zmiany koncepdji i form ksztatcenia. Tacy studenci to kapital,
ktéry trzeba wykorzystad i rozwijaé, bo lepsza edukacje ksztattuje
strategia edukacyjna, zasady doboru do zawodu nauczycielskiego
oraz rozwdj pedagogiki.

PROE. MARIUSZ ZAWODNIAK:

I tu dochodzimy do istoty edukagji. Jedli nie odstapimy od trady-

cyjnego, juz kompletnie zuzytego modelu ksztalcenia. ..




PROE. MONIKA JAWORSKA-WITKOWSKA:

...wlasnie odstgpujemy. S3 to zachowania unikatowe, czgsto in-
dywidualne, ale sa. Rzecz w tym, zeby to si¢ studentom optacato
i zeby chcieli wlozy¢ we wlasny rozwéj trochg wysitku. ..

PROFE. MARIUSZ ZAWODNIAK:

...nie mozemy jednak zadowala¢ si¢ pojedynczymi przykladami.

Tym, ze znajdzie si¢ jeden, moze kilku kreatywnych uczonych czy
nauczycieli, skoro systemowe rozwigzania nadal beda obliczone na
znane rezultaty. Méwiac o tej sytuacji, méwimy o jakims bfednym,
diabelskim kregu, ktérego nie mozemy przerwaé, bo nie wiemy
tez, w ktérym miejscu.

PROE. ZWYCZAJNY LECH WITKOWSKI:

Uwazam, ze wiemy. Troska o przysztos$¢ zaczyna by¢ coraz wyrazniej

wigzana z poszukiwaniem innowacyjnych rozwiazan. Uczelnie
wyzsze zrozumialy, ze nie moga czeka¢ az student przyjdzie do
nich z wyniesionymi ze szkoly ztymi nawykami. Ze trzeba broni¢
dzieci przed wejsciem w mtécke podstaw programowych, testow,
odpytywania, ktére nie przebudza ich do myslenia. Stad podjecie
idei Uniwersytetu Dzieci, na ktéra zdecydowata si¢ i uczelnia
kierowana przez pana Rektora i moja zona, prowadzac od roku
te placéwke w Rabce.

PROFE. MONIKA JAWORSKA-WITKOWSKA:

Idea uniwersytetu dziecigcego wyrosta po czesci z proby wpro-

wadzenia dziecka w majestat uniwersytecki i tryb samodzielnego
ksztalcenia, ktéry powinien si¢ charakteryzowa¢ niezaleznoscia
i samodzielno$cia myslenia, po czgsci za$ z checi uczynienia roz-
woju dziecka wspélnym celem wszystkich, ktérzy ten uniwer-
sytet tworzg. | tak si¢ stato dzigki temu, ze udato si¢ zbudowa¢
rézne plaszezyzny integralnosci migdzy nami: kadra akademicka
WSEZINS z Lodzi, nauczycielami z regionu, wolontariuszami,
rodzicami, wtadzami samorzadowymi. To byto bardzo trudne
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przedsigwzigcie, ale eksperyment zakonczyt si¢ sukcesem i publi-
kacja. A co najwazniejsze. .. dokonalo si¢ swoiste przesilenie, bo
oto niepubliczna, nieduza szkota podejmuje kosztowna inicjatywe
w odleglym regionie. W animacji edukacyjnej i kulturowej $ro-
dowiska widzi swoja misje. Wyprzedza w ten spos6b swiadomosé
edukacyjna duzo wiekszych uczelni parstwowych z tradycjami.
Dlatego niezwykly jest fake, ze uczelnia Pana Rektora, uczelnia
techniczna, zdystansowata tu swoimi dziataniami UKW, cho¢ ten
dysponuje $rodowiskiem pedagogicznym.

ANNA JUREWICZ:

Paristwo méwig o rozwiazaniach nowatorskich. Ja natomiast, posta-

witam w swojej placéwce na pracg organiczna z dyrektorami szkét.
Chodzi o to, aby oni stali si¢ wizjonerami. Jezeli kazdy dyrektor
bedzie mial wizje swojej szkoty i zgromadzi wokot siebie zespét
nauczycieli, ktérzy t¢ wizj¢ podejma, wéwczas nic nie stanie na
przeszkodzie, zeby szkota siggata po innowacyjne dziatania. Ale
najpierw trzeba przywréci¢ dyrektorom wiarg, ze moga to robi¢,
bo oni sami si¢ tego wplywu pozbawiaja. Nie ingeruja w prace
nauczyciela. Méwia, ze nie maja prawa. To fake, ze Karta Na-
uczyciela jest wedzidtem, ale nie moze by¢ usprawiedliwieniem
zachowawczych postaw.

PROFE. MARIUSZ ZAWODNIAK:

Jezeli pani zaklada, ze moze co$ w tej kwestii zrobi¢ z pracowni-

kami o$wiaty, to albo jeste$my $wiadkami jakiej$ zafalszowanej
rzeczywisto$ci edukacyjnej, albo kolejnej iluzji. Bo albo uznamy,
ze owa wizyjno$¢ w mysleniu i dziataniu, o ktéra chce si¢ pani
doprasza¢, byta jedynie przez caly czas uspiona i teraz wystarczy ja
obudzi¢, by odmienita szkote i nauczycieli, albo uznamy, ze ktos
funkcjonujacy w tradycyjnym systemie od 10 czy 20 lat jest, mimo
wszystko, zdolny do takiego wizjonerstwa. W kazdym przypadku
taka operacja na mentalnosci obecnych dyrektorédw i nauczycie-
li, to zadanie niezwykle karkotomne, ale oczywiscie konieczne.
Trzeba je podjac.

ANNA RACZYNSKA: Méwimy o roli dyrektora szkoly

i roli nauczyciela, a gdzie sa rodzice? Jesli spoleczeristwo

nie bedzie widzialo zwiazku miedzy dobra edukacja a

szansa na modernizacje kraju, bedziemy ciagle tkwié w tym

diabelskim kregu.
Prof. MONIKA JAWORSKA-WITKOWSKA:

Swiadomo$¢ si¢ budzi powoli. Przebudzenie potrzebuje wspar-

cia, prowokacji i dopingu. Inspiracj¢ do dziatania mozna czerpad
z dostgpnych programéw edukacyjnych i zadari publicznych. Dzi$
sa one w Polsce realizowane. Rodzice i nauczyciele zaktadaja sto-
warzyszenia, ktére pozwalaja im prowadzi¢ i dynamizowa¢ dialog
edukacyjny. Im wigcej takich projektéw i zadani publicznych, im
wigksza dynamizacja dyskursu i wigcej plaszczyzn integralnosci,
tym szybciej przebudza si¢ nawet ci gleboko uspieni.

Prof. zwyczajny LECH WITKOWSKI:

Wyostrzytbym problem, zadajac przewrotne pytanie: budzimy, czy

wymuszamy nowa $wiadomo$¢. Otéz nie sadze, by pedagogika
akademicka byta zdolna obudzi¢ $wiadomo$¢ nauczycieli, podob-
nie jak nie wierzg, ze wprowadzenie mechanizméw centralnego
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zarzadzania zmieni system. Rytualizowanie tych pozornych dziatari
ma swoja dtuga tradycje. Mysmy to wszystko juz robili. A skutek
jest taki, ze nawet rodzice posytajacy dzieci do szkét niepublicz-
nych nie umieja wymusi¢ okreslonych zmian w funkcjonowaniu
szkét. Czy wynika to z wygody, czy stylu zycia — tego nie wiem.
Bezsprzecznie jednak, takze tu szanse s3 marnowane. Jak diugo
szkoly bedg traktowane jako miejsca autonomiczne, w kedrych
ma si¢ wszystko samo zmieni¢, tak dtugo one si¢ nie przebudza.
Zwlaszcza, ze szkoly walcza o budzet, o liczbg ucznidw, nie moga
wigc stawia¢ specjalnych wymagan. A to, niestety, prowadzi do
autodestrukeji, do zachowywania status quo, ktére szkole szkodzi.
ANNA JUREWICZ:

Problem tkwi takze w réznym definiowaniu pojecia: dobra edu-

kacja. Rodzice rozumieja je dos¢ wasko. Liczy si¢ dobrze zdany
egzamin i dobre $wiadectwo. Jezeli wigec dopuscimy rodzicéw do
wspdldecydowania o ksztalcie szkoly, a oni maja takie prawo, to
musimy im pokaza¢ inny wymiar tego pojecia i jego nowy sens.
To wazne zadanie, bo rodzice sa czesto najbardziej zachowawczym
elementem w procesie zmian. Doskonatym przyktadem jest wpro-
wadzenie oceny opisowej w edukacji wezesnoszkolnej. Idea jest
— sama w sobie — znakomita. Nic nam przeciez po ocenie, ktdra
niewiele méwi. Ministerstwo si¢ jednak z tego wycofato wlasnie
pod silng presja rodzicéw.

PROF. MARIUSZ ZAWODNIAK:

Z tego, co pani méwi, wynika, ze najbardziej zachowawcze mity na

temat edukacji przechowywane sa w glowach rodzicéw. Dlaczego
jednak dyrektorzy i nauczyciele im si¢ poddaja? Przeciez w ten
spos6b $wiadomie pograzaja szkote w jakiej$ nierzeczywistosci.
Dlatego powtarzam — zmiany w edukacji musza przede wszyst-
kim oznacza¢ zmiany w naszej mentalnosci nie za$§ w podstawach

programowych.

ANNA RACZYNSKA: Na jakie potrzeby wspélczesnosci nie

odpowiada polska edukacja?
PROE ZWYCZAJNY LECH WITKOWSKI:

Postugujac si¢ jezykiem Milana Kundery, mozna rzec: szkota nie

uwzglednia, ze zycie jest gdzie indziej, a wiedza warto$ciowa jest
poza podrecznikami, keérymi postuguja sie nauczyciele. Ze jest
ona w arcydzietach, wartoéciowych filmach, sztukach teatralnych

etc. Nasi wielcy poeci sg wspaniatymi myslicielami i nie wolno

ich pozostawia¢ tylko w gestii polonistéw. Profesor Zbigniew
Kwiecinski w wielu swoich pracach dokumentowat proces na-
zwany przez niego przemieszczeniem socjalizacyjnym. Dowiddt,
ze miodzi ludzie nie uczg sig juz przede wszystkim od rodziny,
Kosciota, szkoty. Zrédtem ich wiedzy jest przestrzen interakcji
réwie$niczej, Internet, i media, do ktérych maja nieograniczony
dostep. I to nie szkota, a one ksztattuj styl zycia, na kedry sklada
si¢ pochwata przeci¢tnosci, wygodnictwa, postawy roszczeniowej,
a ktéry Zygmunt Baumann nazwat ,syndromem konsumeryzmu”.
PROFE. MARIUSZ ZAWODNIAK:

Wickszo$¢ z nas juz docenia warto$¢ kapitatu intelektualnego, ale

wcigz nie rozumiemy, ze istota edukacji powinno by¢ dazenie do
umiejetnego kapitalizowania wszystkich naszych umiejetnosci. I to
jest najwicksza bolaczka. Prosze zwréci¢ uwage, ze kiedy uczen
przechodzi z gimnazjum do liceum, to idzie za nim $wiadectwo
i wyrazany w punktach wynik egzaminu koficowego, natomiast
nie idzie za nim wiedza o jego potencjale, ktdry nalezatoby dalej
rozwija¢ i ktérym nalezatoby jakos zarzadzaé. Nie kapitalizujemy
wiec tego, co wytwarza si¢ w procesie ksztatcenia. Przeciwnie — my
to zatracamy.

ANNA RACZYNSKA: Panie Rektorze, zachodni rynek
chetnie siega po polskich inzynieréw. To znaczy, ze nasi

fachowcy jednak co$ potrafia.
REKTOR ANTONI BUKALUK:

Rzeczywiscie, nasi inzynierowie znajduja miejsce na europejskim

rynku pracy. Dzieje si¢ tak gléwnie z powodu olbrzymiego deficytu
inzynieréw w Europie. Jednak zaréwno zachodni, jaki i polscy
pracodawcy, a takze polscy inzynierowie wskazuja, ze uczelnie
polskie daja bardzo dobre przygotowanie teoretyczne, natomiast nie
przygotowuja do aktywnego podejmowania decyzji i rozwiazywania
probleméw. Méwig to na podstawie doswiadczenia zdobytego
w trakcie realizacji miedzynarodowych projektéw edukacyjnych.
W ramach jednego z nich, wystaliémy kiedy$ do Szwecji grupe 16
studentéw i okazalo sig, ze oni nie potrafili oni aktywnie uczest-
niczy¢ w zajeciach, w kedrych nalezato samodzielnie zdefiniowaé
problem i skutecznie go rozwiazaé. Mieli z tym klopot, poniewaz
nie byli do tego przygotowani. Staramy si¢ to zmienié. Stad Uni-
wersytet Dzieci, stad realizacja projektu: ,Za reke z Einsteinem?”,
ktérym objelismy w regionie 60 gimnazjéw oraz dyskusje z nauczy-

Uniwersytety same si¢ degraduja.
Wpadlismy w osobliwa pulapke,
poniewaz ré6znego rodzaju szkoly
wyzsze aspirowaly do rangi uniwer-
sytetow, a uniwersytety zaczely by¢
dumne z tego, ze staly sie szkolami

cielami i mtodzieza. Chcemy pobudzi¢ ludzi
miodych do mySlenia. Chcemy pokazaé,
ze w kazdej dziedzinie najwazniejsza jest
umiejetnos¢ formutowania i rozwigzywania
probleméw. Rzecz jednak w tym, ze nawet
w $rodowisku nauczycieli akademickich
zderzamy si¢ z postawami zachowawczymi.
ANNA RACZYNSKA: W Polsce nie

ma klimatu sprzyjajacego promowaniu
postaw poznawczych. Na poczatku

lat 90. Rosjanie pytali Wajde: ,,...czy

w Polsce, podobnie jak w Rosji rozlato

sie morze wartosciowej literatury?




Bo u nas — méwili — dzisiaj ciekawiej
jest czytaé, niz zy¢”. O tym jak jest
u nas, $wiadczy statystyka dotyczaca

czytelnictwa.
PROE ZWYCZAJNY LECH WITKOWSKI:

To kapitalny problem, cho¢ nie zawe-

zitbym go do czytelnictwa. Szkota sama
sobie nie poradzi, a wrecz bedzie skazana
na zamkniety diabelski krag, jesli nie wej-
dzie w obszar dzialari edukacyjnych XXI
wieku. Jedli na lekcjach biologii nike nie
odwota si¢ do takich programéw jak: TV
Planete, czy National Geographic, gdzie
jest prawdziwa, zywa wiedza o przyrodzie.
Jesli wreszcie kulturowa misja mediéw po-
zostanie zakladnikiem reklamodawcéw
i wspétczynnikéw ogladalnosci, a kanat
TVP Kultura bedzie ograniczony w po-
kazywaniu warto$ciowych rzeczy.
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Uniwersytety same si¢ degraduja.
Wpadlismy w osobliwa pulapke,
poniewaz réznego rodzaju szkoly
wyizsze aspirowaly do rangi uniwer-
sytetow, a uniwersytety zaczely by¢
dumne z tego, ze staly si¢ szkolami
zawodowymi. Wchlaniaja wiec co-
raz wieksza liczbe studentéw i aby
przetrwadé, obnizaja wymagania.

ANNA RACZYNSKA: Czy nie nalezy

rozpoczad walki o kulturotwércza role uniwersytetéw, ktére
zostaly zdegradowane do roli fabryk produkujacych dyplomy?

PROE. ZWYCZAJNY LECH WITKOWSKI:
Uniwersytety same si¢ degraduja. Wpadlismy w osobliwa putap-

ke, poniewaz réznego rodzaju szkoty wyzsze aspirowaty do rangi
uniwersytetéw, a uniwersytety zaczely by¢ dumne z tego, ze staty
si¢ szkotami zawodowymi. Wechlaniaja wigc coraz wigksza liczbe
studentéw i aby przetrwaé, obnizaja wymagania. Juz od pewnego
czasu bij¢ na alarm méwiac o zdegradowaniu funkgji kulturowej
uniwersytetu jako ciagle wychylonego wprzéd mediatora migdzy-
pokoleniowego. Najwazniejsi powinni by¢ ludzie, ktérzy otwieraja
i formutuja nowe pytania, bez wzgledu na dziedzing jaka uprawiaja.
Ksztalcenie techniczne nie stoi w konflikcie z wrazliwoscia huma-
nistyczng. Tylko ze wigkszo$¢ si¢ z takiego mySlenia wytaczyta.
To sprawia, ze warto$ciowych kandydatéw nie maja ani szkoty
techniczne, ani humanistyczne.

PROFE. MARIUSZ ZAWODNIAK:

Sprowadzitbym pani pytanie do czego$, czego si¢ na ogét nie

dostrzega. Do kwestii dydaketyki akademickiej — praktycznie nie-
obecnej w refleksji uniwersyteckiej. Kiedy w uczelni zapraszamy
kogo$ do wspotpracy, to oceniamy gtéwnie jego kompetencje
intelektualne. Patrzymy na to, czy bedzie w stanie sformutowaé
jakas teze badawcza i obroni¢ ja w dysertacji naukowej. Natomiast
nie oceniamy jego kompetencji nauczycielskich. Nie pytamy,
czy kandydat na pracownika naukowo-dydaktycznego bedzie
umial poprowadzi¢ zajgcia tak, by nie tylko co$ wyktada¢, ale
by rozbudzaé czyjas cickawo$¢, a dalej by umiejetnie wchodzi¢
w rozmaite interakcje ze swoimi studentami i tym samym budo-
waé potrzebne relacje.

ANNA RACZYNSKA: Powinni$my umieé prowadzié

dialog w kulturze, dialog obywatelski, a co za tym idzie,
umieé funkcjonowaé w grupie. Do programu gimnazjum

rowadzono ostatnio nauke pracy w zespole. Pytanie, cz

Zndw istota rzeczy nie zostanie w praktyce zniszczona lub

wypaczona przez biurokracje?
ANNA JUREWICZ.:

Dzisiaj wiedz¢ moze zdoby¢ kazdy, w kazdej chwili, wchodzac

w Google. Natomiast umiejetnosci pracy w zespole, prowadze-
nia dialogu i formutowania w jego obrgbie pytan nie nauczymy
z dnia na dzieni. To s3 procesy dlugotrwate, a ich poczatek sigga
wychowania przedszkolnego. Jesli nauczycielka méwi do dzieci:
teraz wszyscy siedza réwno i nie zadaja glupich pytan, to znaczy, ze
zaczyna si¢ trening pozbawiania dzieci poczucia whasnej wartosci,
braku odwagi i ciekawosci poznawczej. Odrzucenie takich postaw
i zachowari wymaga jednak zmiany mentalnosci nauczyciela.
PROFE. MONIKA JAWORSKA - WITKOWSKA:

Budowanie kapitatu kulturowego zaczyna si¢ juz we wezesnych

relacjach rodzinnych, a wigc zanim dziecko przyjdzie do przedszko-
la. Jedli jest on w miarg ugruntowany, wéwczas na obcesowe czy
dyskredytujace uwagi nauczyciela dziecko odpowie: ale ja w domu
jestem wystuchiwany. Zatem szansg na odrzucenie zachowawczej
edukacyjnej struktury jest rozszerzenie plaszczyzn mozliwego po-
rozumienia domu i szkoly.

PROFE. MARIUSZ ZAWODNIAK:

Stajemy si¢ coraz bardziej spoteczestwem zindywidualizowanym,

zatomizowanym. Dlatego dzisiaj najwickszym wyzwaniem w ob-
rebie komunikacji spolecznej nie jest robienie dobrego wrazenia
na scenie publicznej, ale umiej¢tnos¢ budowania relacji ze swo-
imi rozméwcami. Jerome Bruner opisal to znakomicie w swojej
Kulturze edukagji. Przekonuje w niej, ze wlasnie klasy w szkotach
powinny by¢ na nowo definiowane i budowane jako ,,spotecznosci
wzajemnego uczenia si¢”; i uprzytamnia, ze formowanie takiej
edukacyjnej wspolnoty lezy przeciez w naturze naszych zachowar.

A zatem nauczyciel powinien stwarza¢ odpowiednie do tego wa-
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runki i powinien dyrygowa¢ procesem budowania , plemienne;”
wspdlnoty edukacyjnej Ale dzisiejszy nauczyciel tego nie robi.
ANNA JUREWICZ:

Rzeczywiscie, jest z tym pewien problem. Pani przypomniata,
ze projekt gimnazjum zaktada pracg w zespole i oceng ucznia
pod katem jego udziatu w grupie. To rozwiazanie budzi wéréd
nauczycieli duzy opér. Trzeba zatem wprowadzad je dyrektywnie.

ANNA RACZYNSKA: Sadzi pani, 7e co$, co si¢ narzuca sila
przyniesie pozadany skutek?

ANNA JUREWICZ:

Wiele zalezy od sposobu wprowadzenia, ale taki mechanizm bywa
skuteczny. Jesli zawodza inne sposoby i niektérzy nauczyciele nie
chca wykorzystywaé mozliwoséci zmiany, to wprowadzenie roz-
wigzan prawnych, obligujacych do pewnych dzialart moze okaza¢
si¢ jedyna droga. Warto tez pamigtad, ze przy tego typu zmianach
awangarda nauczycielska mowi: nareszcie, $wietnie, nie bedziemy
juz w szkole czarnymi owcami. Spore znaczenie moze mie¢ fake,
ze tam, gdzie zaczgto juz stosowaé ten system pracy, wyniki na-
uczania i egzaminéw koricowych poszybowaty w gére. Sadze wiec,
ze bedzie to argument znaczacy. Zwlaszcza, ze to podwyzszy takze
oceng pracy nauczyciela.

PROE. ZWYCZAJNY LECH WITKOWSKI:

Po pierwsze, nie wierze w dyrektywny sposéb sanacji szkoly. Zas
po drugie, nie rozumiem dlaczego o reformie edukacji mysli si¢
w biurokratycznych i technokratycznych kategoriach. Na uczel-
niach ptaca mi za to, ze przeprowadz¢ sprawnie wyktad i rozliczg
w trybie testéw egzaminacyjnych kilkuset scudentéw, a nie za to,
ze znajde kilku autentycznie warto$ciowych ludzi, ktérzy moga
wiele wnie$¢ do nauki. Jednym stowem, nie ma ani wizji, ani me-
chanizméw promujacych wartosciowe rozwiazania dla przysziosci.
Nie ma tez sporu o przyszto$é, bo to jest w gruncie rzeczy spér
filozoficzny, ktdrego nie potrafimy prowadzi¢. Ale spér o przysztosé
to takze spdr polityczny, wymagajacy zmiany mentalnosci tych,

5| Dr hab. MARIUSZ ZAWODNIAK
prof. nadzw. UKW, polonista

od ktdrych zalezy pozyskiwanie pienigdzy na $ciezke edukacyjna.
Przeciez to jest kluczowa, przyszto$ciowa inwestycja w przyszte
pokolenia, w region. Mamy wybory samorzadowe, wigc warto
przypomnie¢ kto si¢ przyczynia do nedzy edukacji. Choé owa
nedza bierze si¢ réwniez z naszej winy. Z nieumiejetnosci bycia
spoleczeristwem obywatelskim, ktére poprzez stowarzyszenia
i fundacje artykutuje swoje interesy i o nie walczy. Sa oczywiscie
takze dobre przyktady. Takim miejscem jest na przyktad Rab-
ka, ktérej wladze samorzadowe uznaty Uniwersytet Dzieci jako
priorytet i bardzo temu projektowi sprzyjaly. Ale takie postawy
to precedens pomijany przez media. One wolg si¢ Scigaé w prze-
kazaniu politycznych plotek i poméwien, niz uprawiaé troske
o to, by polityczne myslenie przektadato si¢ na myslenie o dobru
wspdlnym. Postawitbym wigc dramatyczng tezg, a ta debata jest
$wietng okazja, ze jako spoleczeristwo zamiast szukaé wyjécia
z diabelskich kregéw, sami si¢ w nie wpychamy, bo liczy si¢ to co
wygodne, co daje pieniadze, podnosi wspétczynnik ogladalnosci,
co wprowadza nas w lokalne uklady, a czasem nawet sitwy. I to
odnosi si¢ takze do uczelni wyzszych.

ANNA RACZYNSKA: Doszliémy do momentu, w ktérym
nalezy postawié pytanie: jak rozumiemy pojecie: lepsza

przyszlo$é? Co jej zagraza? Co lub kto moze ja budowaé?
PROFE. MARIUSZ ZAWODNIAK:

Najbardziej grozne dla przysztosci edukagji jest uporczywe trzyma-
nie si¢ systemowych rozwiazan. Jesli edukacja czego$ potrzebuje
najbardziej, to przede wszystkim lideréw. Ludzi z wizja i z pasja.
Wszyscy méwimy o innowacjach, kreatywnosci, o zmianach men-
talnych. Ale przeciez nie wyposaza nas w te cechy ani ustawy, ani
rozporzadzenia czy strategie. One nie odmienia tez mentalnosci
spoteczenistwa. To pokazuje, ze istota edukadji sa po prostu ludz-
kie dzialania. Na poziomie struktur administracyjnych paristwa
tworzmy wige wylacznie najpotrzebniejsze, najogélniejsze ramy
dla tej dziatalnosci.
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Najbardziej groine dla przyszlosci edukacji jest upor-
czywe trzymanie si¢ systemowych rozwiazan. Jesli
edukacja czegos$ potrzebuje najbardziej, to przede
wszystkim lideréw. Ludzi z wizja i z pasja. Wszyscy
méwimy o innowacjach, kreatywno$ci, o zmianach
mentalnych. Ale przeciez nie wyposaza nas w te ce-
chy ani ustawy, ani rozporzadzenia czy strategie.

REKTOR ANTONI BUKALUK:
Unia Europejska proponuje systemowe rozwiazania dotyczace

miedzy innymi wprowadzenia europejskich i krajowych ram kwa-
lifikacji, ktére z cata pewnoscia spowoduja zmiany w edukacji.
Narzucg inny sposéb formowania mtodych ludzi i okreslania tego,
co miody cztowiek powinien wiedzie, jakie kompetencje i umie-
jetnosci posiadaé. To zmusi réwniez nauczycieli do poszukiwania
nowych form uczenia przedsigbiorczosci, pracy w zespole. I tak
zaczng si¢ korzystne zmiany. Juz dzi§ podejmujemy dziatania,
kedre prowadza w tym kierunku. Na ostatnich latach studiéw
wickszosci kierunkéw wprowadzamy prace projektowe, ktére
utatwia mtodym ludziom odnalezienie si¢ na rynku pracy. Bo
trzeba pamigtad, ze inne wymagania stawiaja nie tylko firmy za-
chodnie, ale takie polskie z kapitalem zagranicznym. Dziedziny
techniczne sa w tej dobrej sytuacji, ze aktualnie rynek wchlonie
kazda liczbe absolwentéw, ktéry one przygotuja. Zatem patrzac
na lepsza przysztos¢ takze w wymiarze indywidualnym, mozemy
by¢ spokojni i mamy prawo zaktadag, ze da sig ja osiagnaé whasnie
dzigki edukacji. Przegladalem ostatnio dane udostgpnione przez
kolege z Uniwersytetu w Lozannie. Wynika z nich, ze w Polsce
10,8 procent mlodziezy koriczy studia o kierunkach technicznych
i przyrodniczych, w Korei — 34 procent, w Niemczech — 30. To sg
dane, ktdre winny sta¢ si¢ dla nas istotng wskazéwka.

PROE. MONIKA JAWORSKA-WITKOWSKA:

Szansa na lepsza przysztos¢ jest dohumanizowanie edukacji, roz-

wijanie wrazliwosci kulturowej i wyobrazni pedagogicznej. Trzeba
stawia¢ na samodzielna, awangardowa nawet inicjatywe w strate-
gicznym dziataniu akademickim, takze w rozpoznawaniu nowych
obszaréw wiedzy i refleksji o cztowieku. Trzeba szukaé¢ nowych
rozwiazan animacyjnych i promowa¢ ludzi, ktérzy rozumieja istote
wspdlczesnosci w réznych jej wymiarach.

ANNA RACZYNSKA: Jakie sa paristwa prognozy dla

calego procesu przechodzenia od lepszej edukacji do lepszej
przysztosci?

PROE. ZWYCZAJNY LECH WITKOWSKI:

Nie najlepsze, poniewaz mam §wiadomos¢, ze edukacja sama sobie

nie poradzi. Nie pomoze jej tez generowanie zastrzykéw finansowych,

jezeli w filozofii spotecznej nie bedzie szeroko obecnej §wiadomosci
czym jest edukacja i jaka odpowiedzialnos¢ za los przysztych pokolen
na nas spoczywa. Niestety, jako spofeczefistwo nie umiemy mysle¢
w kategoriach przysztosci. Pozwalamy narzucad sobie przekonanie,
ze najwazniejsze jest pouktadanie terazniejszosci. W takiej doraznej
przepychance zamykaja nas media, ale my to akceptujemy.
REKTOR ANTONI BUKALUK:

Zgadzam si¢ z panem profesorem, ze pienigdze nie sa najwaz-

niejsze, ale w rozwoju edukacji bardzo jednak potrzebne. I to na
kazdym poziomie. Pytanie — jak ten rozwdj rozumie patistwo.
Czy dostrzega ono spdjny ciag edukacyjny, ktéry zaczyna si¢
w przedszkolu, a koriczy na uczelni. Czy wiaze go z celem, jakim
jest zbudowanie i whasciwie spozytkowanie kapitatu ludzkiego.
W moim przekonaniu paristwo to rozumie, ale za bardzo wikta si¢
w dziatania dorazne. Jak stusznie zauwazyt pan profesor — dziatamy
kadencyjnie, a nie perspektywicznie. Natomiast edukacja wymaga
szerokiej perspektywy; formutowania planéw rozwoju z ogromnym
wyprzedzeniem. Tak jak to robia spoteczeristwa $wiata zachodniego.
ANNA JUREWICZ:

Drziecko, ktdre teraz rozpoczgto swoja szkolng edukacje, wejdzie na

rynek pracy okoto roku 2035. Zatem nie wiemy dzisiaj do jakiej
rzeczywisto$ci go przygotowujemy. Nie wiemy jaki zawdd bedzie
wykonywat. Natomiast wazne jest, zeby wyposazy¢ ucznia w klu-
czowe umiejetnosci, kedre zostaly okreslone przez Unig Europejska.
PROFE. MARIUSZ ZAWODNIAK:

Czasami nie trzeba nawet wyposaza¢. Wystarczy po prostu uaktyw-

ni¢ istniejacy w nas potencjal. Dlaczego dzisiaj jeste$my przerazeni
faktem, ze w ciagu Zycia mozemy kilkanascie razy zmienia¢ miejsce
pracy czy wykonywany zawdd? Bo wydaje si¢ nam, ze nie potra-
fimy temu sprosta¢. Bo nawet nie wiemy, ze drzemia w nas takie
mozliwosci. Bo nie rozpoznaliémy dotad wlasnych predyspozycji.
PROE. ZWYCZAJNY LECH WITKOWSKI:

Stoimy nad przepascia, ktdra trzeba przeskoczy¢, ale jej pokonanie

wymaga uznania, ze wartoscia edukacji moze by¢ takze to co nie
jest uzyteczne i przygotowujace do zawodu oraz przyjecia maksymy,
ktéra brzmi: Jest wazne co ty zrobisz z wiedza, ale wazniejsze jest,

co ta wiedza zrobi z toba.
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Tradycyjnie w ostatni piatek i sobote wrzesnia,

w tym roku w dniach 24-25 wrzesnia Katedra
Technologii i Mediéw Edukacyjnych Uniwersytetu
Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej
w Krakowie zorganizowala kolejne, dwudzieste
juz, a wiec jubileuszowe ogélnopolskie sympozjum
naukowe ,,CZLOWIEK - MEDIA — EDUKACJA”.

Nowa nazwa, ktéra zastapila dotychczasowa —
»Komputer w edukacji” — oznacza, po pierwsze

— uniezaleznienie si¢ od jednego tylko $rodka
technicznego, jakim jest podlaczony do Internetu
komputer, po wtére — eksponuje naczelna rol¢
czlowieka, ktéry jest nie tylko twérca technologii,
ale tez jej uzytkownikiem i obiektem oddzialywania,

prof. UP dr hab. inz.
Janusz Morbitzer

adestane na sympozjum artykuty zostaty opubliko-
wane w obszernej monografii. Tréjcztonowy tytut
»CZEOWIEK — MEDIA — EDUKACJA” pozwolit
Autorom zaproszonym do jej wspétredagowania na
poruszanie rozleglej tematyki i bogactwo pespektyw ujmowania za-
gadnien, przez co praca ta ma charakter interdyscyplinarny. Wéréd
Autordéw znalezli si¢ specjalisci z réznych dyscyplin naukowych,
m.in. pedagogiki, psychologii, socjologii, filozofii, medioznaw-
stwa, kulturoznawstwa, reprezentanci nauk humanistycznych,
technicznych i artystycznych, a takze przedstawiciele $wiata medy-
cyny. Autorzy artykutéw, wychodzac zatem z réznych perspekeyw
— dla jednych jest to antropologia kulturowa, dla innych technika
— zmierzaja ku wspélnemu miejscu spotkania — edukacji.
Triada , CZEOWIEK — MEDIA — EDUKACJA” wyznacza obszar
uzytecznych interakgji okreslajacych funkcjonowanie i rozwdj za-
réwno wspdlczesnego czfowieka, jak tez i systeméw edukacyjnych.
Podczas sympozjum podkreslono, ze wspétczesna szkota powinna
si¢ przeobrazi¢ z instytucji nauczajacej w organizujaca Srodowi-
sko i proces ksztalcenia. Cho¢ traktujemy to jako catkiem nowe
i oryginalne rozwiazanie, jest to de facto préba urzeczywistnienia
— na szersza skale — pedagogicznego przestania Alberta Einsteina
(1879-1955): Nigdy niczego nie nauczylem swoich studentéw.
Stworzytem im jedynie warunki, w ktérych mogli si¢ uczy¢. By¢
moze jednak dopiero dzis, gdy — przywotujac stratyfikacje spoteczna
zaproponowang przez amerykariskiego badacza mediéw, Marca

Prensky’ego — cyfrowi imigranci usituja, czgsto z miernym skut-

przez co ponosi wszelkie — zaréwno pozytywne,

jak i negatywne — konsekwencje tego oddzialywania.

kiem, nauczy¢ cyfrowych tubylcéw tresci zazwyczaj dos¢ odlegtych
od ich zainteresowan, idea Einsteina nabiera nowego wymiaru,
zyskuje moc sprawcza i staje si¢ pomostem migdzy pokoleniem
uczniéw i nauczycieli.

Jak wspomniano, tytut monografii zdaje si¢ sugerowa¢, ze cztowick
jest twérca mediéw, zaréwno w warstwie technicznej, jak i infor-
macyjno-komunikacyjnej i stanowi tez obiekt ich réznorodnych
oddzialywan. Jest to zgodne z teza sformutowana ponad 30 lat
temu przez kanadyjskiego guru mediéw Marshalla McLuhana:
Czlowiek tworzy narzedzia, a potem one ksztattuja nas.

Tak silnego oddziatywania mediéw na cztowieka jak obecnie,
w historii rozwoju ludzkosci jeszeze nie byto. Wspétczesne media
nie sg juz bowiem tylko wytworem techniki; ale takze systemami
kulturowymi ksztaltujacymi nasza kulture; sa rowniez spotecznymi
i kulturowymi praktykami, wytworzonymi przez nie same. Media
elektroniczne wytworzyly nowe $rodowisko zycia cztowieka, z caly
moca wtargnely do niemal wszystkich obszaréw jego funkcjono-
wania. Jest oczywiste, ze edukacja nie moze by¢ tu wyjatkiem.
Obecnos¢ medidw elektronicznych w procesie edukacyjnym zmusza
refleksyjnego pedagoga do postawienia wielu pytan, wéréd kedrych
warto tu wymieni¢ nastgpujace: Kim sa cyfrowi tubylcy? Czy to —
przywolujac wybrane poglady autoréw amerykariskich — najbardziej
tepe pokolenie, mtodzi ludzie, kedrych Internet pozbawit czgsci
kory mézgowej czy tez przeciwnie — pokolenie, ktére ma szansg by¢
najlepiej wyksztatlconym pokoleniem Amerykanéw w historii? Czy
nowe media sg tylko narzedziem rozrywki, a w edukacji narzedziem
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utatwiajacym proces uczenia sig, czy tez zostaly intencjonalnie
zaprojektowane jako narzedzia inwigilacji i intelektualnego znie-
wolenia mlodego pokolenia? I wreszcie, pytanie z perspektywy
edukacyjnej najistotniejsze: czym jest obecnie proces uczenia si¢
i czym jest wiedza? Czy nadal tym, co zamieszkuje ludzkie umysty,
czy tez — jak postuluja zwolennicy konektywizmu — wiedza wyemi-
growala do zasobéw globalnej Sieci. Czy wiedza i inteligencja sa
ciagle jeszcze indywidualne, przypisane do konkretnej jednostki,
czy tez staly si¢ juz wspSlnym, spotecznym zasobem? A jedli tak,
to jak ocenia¢ wiedzg poszczegdlnych uczniéw, bo takie sg przeciez
formalne wymagania.

Niezaleznie od odpowiedzi na te pytania, refleksyjny pedagog musi
poszukiwa¢ takich sposobéw stosowania mediéw, a whasciwie zycia
i funkcjonowania w ich srodowisku, ktére beda tworzy¢ warunki
rozwoju i wspiera¢ cztowieka w drodze ku homo concors — czto-
wiekowi pelnemu, a wigc harmonijnie rozwini¢temu, gotowemu
do poznawania i zmieniania $wiata oraz samego siebie, zdolnemu
do tworzenia i przezywania warto$ci. Niewatpliwie inny — bo
z medialnego §wiata — uczert wymaga odmiennej edukacji — do-
pasowanej do jego potrzeb, oczekiwan i mozliwosci. Trudno tu
oprzed si¢ pokusie przywotania stéw wloskiego profesora semiotyki
i semiologii, $wiatowej stawy pisarza Umberto Eco: Szkol¢ trzeba
wymysli¢ na nowo!

Redakeja czasopisma ,,Edukacja i Dialog” wystapita z bardzo szla-
chetna inicjatywa przyblizenia swoim Czytelnikom wybranych
artykuléw z jubileuszowego sympozjum naukowego ,,CZEO-
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WIEK — MEDIA — EDUKACJA”. W sympozjum wzigto udziat
okoto 80 0séb, w tym ponad 20 czotowych polskich Profesoréw,
zajmujacych si¢ tematyka wykorzystywania mediéw w procesie
edukacyjnym oraz zaproszony gos¢ z Appalachian State University
(USA). Przedstawiamy siedem artykuléw, prezentujacych istotne
problemy z tego obszaru. Ich tytuty jednoznacznie charakteryzuja
zawarto$¢ tre$ciowa. Znajdziemy wigc teksty dotyczace istoty, po-
trzeby i rozwoju technologii informacyjnej (prof. Maciej M. Systo
i mgr Marek Konieczniak); charakteryzujace psychologiczne aspek-
ty kompresji czasu, jakiej doznajemy zyjac w $wiecie mediéw (prof.
Maria Ledziriska); wskazujace na konieczno$¢ realizacji edukacji
medialnej, uwzgledniajacej nowe warunki — zycie w spoteczeristwie,
ktére niemiecki socjolog Ulrich Beck nazwat spoteczeristwem
ryzyka (prof. Tomasz Goban-Klas); sygnalizujace negatywne
zjawisko w ogélnos$wiatowej edukacji, polegajace na dominacji
Internetu i jego triumfie nad ludzkim rozumem, prowadzace do
nowej formy technologicznego niewolnictwa (prof. Janusz Morbit-
zer); zwracajace uwagg na pozytywne i negatywne oddziatywanie
gier komputerowych na wspétczesng mtodziez (prof. Stanistaw
Juszczyk) oraz tematycznie powiazany tekst ukazujacy komputer
i nowe technologie, zaréwno jako zrédlo zagrozed, jak i atrakcyjne
narzedzia terapeutyczne (dr Andrzej Augustynek).

Z caloscia tekstéw Czytelnicy ,,Edukacji i Dialogu”
moga sie zapoznad pod adresem:
htep://www.up.krakow.pl/ktime/Sympozjum.heml.
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1. SZKOLA ERY PRZEMYSLOWE]

Szkota nalezy do najbardziej konserwatywnych instytucji spo-
tecznych. Wolno reaguje na zmiany zachodzace w otaczajacej nas
rzeczywistodci, ignoruje fake, ze dzisiejszy uczen pochodzi z innego,
cyfrowego $wiata. Ma to swoje zalety, polegajace na tym, ze nie
akceptuje bezkrytycznie wszelkich technologicznych nowosci
i stara si¢ pielegnowa¢ $wiat tradycyjnych wartosci, jednakze stan
permanentnej petryfikacji trudno juz uznac za cechg pozytywna,
jesli w jej rezultacie szkota stabo przygotowuje do praktycznego
podejmowania zadai nowoczesnej, globalnej gospodarki. Coraz
cz¢dciej kieruje sie wobec szkoly zasadne zarzuty, ze wzorowana na
modelu wasciwym dla spoteczeristwa industrialnego — oferujaca
powszechng edukacje, ktéra pojawita si¢ wraz z produkcja masowa,
nastawiong na masowego odbiorce z epoki $rodkéw masowego
przekazu — nie spetnia juz swojej podstawowej funkeji — przygo-
towania do zycia i zawodowego funkcjonowania w spoteczefistwie
przysztosci. Co wigcej, obecna szkota wyposaza uczniéw w wiedzg
i umiejetnosci przydatne do funkcjonowania w $wiecie, ktéry
zanika i kedrego nie bedzie juz, gdy dzisiejsi uczniowie stana sig
pracownikami.

Przysztos¢ charakeeryzuje si¢ zawsze niepewnoscia i nieokreslono-
$cig. Uwazany za najwybitniejszego mysliciela XX wicku w dzie-
dzinie zarzadzania i przemian cywilizacyjnych — amerykanski
ekonomista Peter F. Drucker (1909-2005) mawial, ze pewne jest
tylko to, ze umrzemy oraz ze bedziemy placi¢ podatki. O spoteczeri-
stwie przysztosci wiadomo z pewnoscia, ze waznymi warto$ciami
ckonomicznymi beda w nim informacja i wiedza oraz ze bedzie
to spoleczenistwo ryzyka, zagrozeni i braku stabilnosci. Na taki
scenariusz zwraca uwage wiele dostgpnych opracowan, dotyczacych
charakterystyki wspéiczesnosci. Nie podejmujac tu ich analizy, wy-
mierimy tylko najwazniejsze. Niewatpliwie do takich nalezy praca
jednego z najbardziej znanych obecnie socjologéw niemieckich
Ulricha Becka zatytutowana Spoteczeristwo ryzyka [Beck, 2002].
Nazywajac wspotczesne spoteczenistwo spoleczeristwem ryzyka
autor wyjasnia, ze obecnie mamy do czynienia z ekspansj ryzyka
i kumulacji réznego rodzaju zagrozen. Przyczyn tego zjawiska
nalezy upatrywaé¢ w modernizacji i rozwoju najnowszych tech-
nologii oraz w procesach globalizacji. Istota spoteczenistwa ryzyka
nie jest jednak samo istnienie zagrozer, ale utrata swiadomosci
ich istnienia. Podobny poglad wyraza Piotr Sienkiewicz, ktéry tak
charakteryzuje obecna rzeczywisto$é: to, co czlowieka dotyczy i otacza
Jjest przede wszystkim grq, szansg, odwagq i ryzykiem, niepewnoscig
i niebezpieczenstwem, zagrozeniem i nadziejq [Sienkiewicz, 2010].
Wspomnie¢ tez wypada, ze $wiatowej stawy polski socjolog Zyg-
munt Bauman opublikowat ksiazke pod znamiennym tytutem
Moralnosé w niestabilnym swiecie, odnoszaca si¢ do zagadnien
aksjologicznych w spoteczenistwie ryzyka.

Swiadomo$¢ wymienionych tu czynnikéw w duzej mierze impli-
kuje kierunek przemian w szkolnictwie. Dzisiejsza szkola powin-
na przygotowywa¢ do podejmowania zadai nowych, do pracy
w warunkach zmiennosci i ryzyka, w zawodach czgsto jeszcze
nie istniejacych. Wynika stad, ze najwazniejsze jest wdrazanie
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cztowieka do procesu nieustannego ksztatcenia, gdyz tylko ono
zapewni niezbedng do utrzymania si¢ na dynamicznym rynku
pracy elastycznosé.

Kanadyjski badacz Internetu i wplywu nowych technologii na
innowacyjnos¢ — Don Tapscott zauwaza, ze obecny model edukacji
nadal jest skoncentrowany na nauczycielu, ktéry jest nadawca
— zrédtem informacji, a uczeri — odbiorca. Dominujaca forma
przekazu jest jednokierunkowy wyklad oparty na zasadzie ,,jed-
nego rozmiaru pasujacego na wszystkich”, a zadaniem ucznia jest
przyswajanie przekazywanych przez nauczyciela tresci. D. Tapscott
bardzo krytycznie okresla wyktad jako proces, w ktdrym tresé notatek
nauczyciela wedruje do notatek ucznia, nie przechodzqc jednoczesnie
praez mozg ani jednego, ani drugiego [Tapscott, 2010, s. 232].
Takie rozwiazanie mogto sprawdza¢ si¢ w gospodarce nastawionej
na produkcjg masowa, ale nie jest w stanie sprostaé wyzwaniom
gospodarki cyfrowej ani umystowosci sieci [ Tapscott, 2010, s. 216].
W przewazajacej wiekszosci polskich szkét hasta indywidualizacji
nauczania ciagle pozostaja niespetnionymi deklaracjami. Wydaje
sie, ze najwicksza przeszkoda w realizacji istniejacych, znanych
niekiedy od dawna koncepdji, takich, jak ksztatcenie do mistrzostwa
B. Blooma, inteligencje wielorakie H. Gardnera czy dostosowanie
prezentowanych tresci do kanatéw percepcyjnych uczniéw, jest
»ponadczasowy” system klasowo-lekcyjny.

Problem niedostosowania polskiego szkolnictwa do wymogéw
wspdlczesnosci polega takze — w duzej mierze — na niewtasciwej
relacji migdzy nauczaniem a uczeniem si¢. Szkota ciagle opisywana
jest jako instytucja nauczajaca i z efektéw tego nauczania jest roz-
liczana. Zapominamy o tym, ze uczy¢ si¢ kazdy musi sam. Szkota
zatem, bedac miejscem nauczania, usituje by¢ pasem transmisyj-
nym wiedzy, podczas gdy wymogiem wspétczesnosci jest, by stata
si¢ Srodowiskiem uczenia si¢ i skoncentrowata swoje wysitki na
tworzeniu warunkéw i sytuacji, umozliwiajacych ten rodzaj aktyw-
noéci i rozwoju. Przeksztalcenie szkoly ze srodowiska nauczania w
$rodowisko uczenia sig jest Scisle zwiazane z przyspieszong ewolucja
roli nauczyciela, ktéry z gtéwnego zrédta wiedzy i ,,medrca na
katedrze” (ang. Sage on the Stage) musi staé si¢ stojacym z boku
doradca ucznia, jego naukowym opiekunem, wspierajacym ucznia
w rozwoju intelektualnym (ang. the Guide on the Side). Wymaga
to zgody nauczycieli na przekazanie przynajmniej cz¢sci odpowie-
dzialnosci za wlasne (wy)ksztalcenie osobom uczacym si¢. Trzeba
przypomnied, ze taki kierunek rozwoju szkoly lansowat juz w latach
80. ubieglego stulecia Seymour Papert, twérca jezyka Logo i kon-
cepcji konstrukcjonizmu — odmiany konstruktywizmu. Wydaje
si¢ jednak, ze wspélczesne pokolenie sieci jest coraz stabiej przygo-

towane na przyjecie takiej odpowiedzialnosci, gdyz — po pierwsze

— kategorie aksjologiczne, wsréd kedrych odpowiedzialnos¢ zaj-
muje jedno z czotowych miejsc, ulegaja w postmodernistycznym
$wiecie coraz szybszej erozji, po wtdre — wszechogarniajaca nas
kultura obrazu powoduje, ze pojecia abstrakeyjne, do jakich nalezy
odpowiedzialno$¢, sa coraz mniej dla miodych ludzi zrozumiate.

2. WYBRANE CHARAKTERYSTYKI WSPOLCZESNEGO MLO-
DEGO POKOLENIA

Szczegélnie istotnym pytaniem metodycznym jest dzi$ nie — jak
dotad — ,jjak naucza&?”, lecz ,,kogo nauczamy?”. Trzeba bardzo
wyraznie podkresli¢, ze dostepne w literaturze raporty i analizy do-
tyczace pokolenia sieci dostarczaja wzajemnie sprzecznych danych.
Pierwszym znanym opracowaniem na ten temat byl raport /-
Jformation Behaviour of the Researcher of the Future opublikowany
16 stycznia 2008 roku. Raport ten pokazal, ze mtodzi ludzie,
zwani ,,pokoleniem Google” (ang. Google generation) preferuja
media interaktywne z Internetem (i wyszukiwarka Google) na
czele, doskonale si¢ nimi postuguja, ale maja problemy z dotarciem
do warto$ciowych informadji i ich interpretacja [Pulak, 2008].
W raporcie z badan przeprowadzonych na zlecenie Minister-
stwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego przez profesor Ewe Filipiak
z Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy zawarta jest
nastepujaca opinia: uczniowie uczq si¢ niesystematycznie, Zazwyczaj
wtedy, kiedy muszq. Nie czerpiq radosci z poznawania. Sq mato
kreatywni. Inne badania potwierdzajq ro, co obserwujemy od dawna.
Gimnazjalisci majq klopoty ze rozumieniem pojec, wnioskowaniem,
planowaniem i podejmowaniem decyzji [Kotodziejczyk, 2010].
Uczniowie najstabiej wypadli w testach sprawdzajacych umiejgtnosé
tworczego myslenia i kreatywnosci.

Szczegblnie bogata i ciekawa charakterystyke modego pokolenia
przedstawit cytowany juz D. Tapscott. Przywotuje on m.in. stowa
Marka Bauerleina, autora ksigzki 7he Dumbest Generation: How the
Digital Age Stupefies Young Americans and Jeopardizes Our Future
(Najbardziej tepe pokolenie. Jak zycie w epoce cyfrowej oglupia mlodych
Amerykandw i naraza na szwank naszq przysztosé), ktdry stwierdza,
ze mtodzi ludzie nie maja pojecia o niczym i ocenia pokolenie sieci
jako obraz zywiolowej, nieskrepowanej ignorangji [Tapscott, 2010,
s. 40; Bauerlein, 2001, s. 26]. D. Tapscott cytuje tez wypowiedzi
innych autoréw, kreslacych negatywny obraz pokolenia sieci — m.in.
wystepujacy u cz¢dci miodego pokolenia zespét deficytu uwagi,
zanik czytania i trudnosci z komunikowaniem si¢ [tamze, s. 40].
Najostrzejsza jest wypowiedZ Roberta Bly’a, ktéry ocenia, ze Internet
pozbawit mlodych ludzi czesci kory mdzgowej [tamie, s. 475].

Sam D. Tapscott broni jednak mlodego pokolenia, odrzucajac
powyzsze zarzuty. Pisze wreez, ze pokolenie sieci ma szanse byc naj-




lepiej wyksztatconym pokoleniem Amerykanéw w historii [ Tapscort,
2010, s. 217]. Wypada si¢ zgodzi¢ z jego stwierdzeniem, iz po-
kolenie sieci ma dwa oblicza. S3 w nim jednostki utalentowane,
dla keérych Internet jest znakomitym narzedziem rozwoju i jest
tez wielu, kt6rzy radza sobie stabo, a korzystajac z Internetu nad-
miernie i bezrefleksyjnie w istotny sposéb hamuja wlasny rozwéj
intelektualny.

Interesujacy obraz wspélczesnego miodego polskiego pokole-
nia kresli Edwin Bendyk w artykule pt. Sieciaki [Bendyk, 2009].
Zwraca on uwagg, ze pokolenie Internetu — owe tytutowe sieciaki,
korzysta z globalnej sieci na trzy sposoby.

Po pierwsze, sieciaki traktuja cyberprzestrzen jako obszar konstru-
owania wlasnego $wiata pozostajacego poza kontrola dorostych,
prowadzac w niej szeroka dziatalno$¢ komunikacyjna z wyko-
rzystaniem telefonéw komérkowych, komunikatoréw, poczty
elektronicznej i gier sieciowych. Whrew opinii dorostych, uwazaja-
cych te formy aktywnosci za strate czasu, mlodzi ludzie kszeattuja
w ten sposob umiejetnosci wspdtpracy w sieci i rozwijaja nowe,
nieznane dotad zjawisko tzw. kolezeriskiego uczenia si¢ (ang. peer
learning). Wigkszos¢ rodzicéw i nauczycieli nie zdaje sobie sprawy
z faktu istnienia niejako drugiego zycia szkoly — po obowiazkowych
zajeciach w murach szkolnych uczniowie korzystajac z nowocze-
snych technologii wymieniaja si¢ uwagami, $ciagami, plikami
itp., majacymi utatwi¢ im odrobienie zadani. E. Bendyk przytacza
wyniki badan prowadzonych pod kierownictwem prof. Barbary
Fatygi z Osrodka Badari Mlodziezy Uniwersytetu Warszawskiego,
z ktérych wynika, ze w Warszawie tylko 6 proc. mlodziezy uwaza
nauczycieli za wazne zrédlo informacji, podczas gdy az 77 proc.
deklaruje, ze wiecej dowiaduje si¢ od swoich kolegéw lub z In-
ternetu [Bendyk, 2010].

Drugi spos6b wykorzystywania Internetu przez pokolenie sieci to
aktywne eksperymentowanie, polegajace na tworzeniu blogéw,
filmowaniu za pomoca telefonu komdrkowego i umieszczaniu tych
marnej jakosci filméw na YouTube, ich przetwarzanie, montaz,
przesylanie itp. Zasadniczym walorem tych pozornie bezprodukeyw-
nych dzialan jest prakeyczne uczenie si¢ wspétpracy, podziatu pracy
oraz wyrafinowanych norm umozliwiajgcych wspdtdziatanie [tamze].
Dwa pierwsze sposoby wykorzystywania Internetu sg znakomita
egzemplifikacja jednej z najwazniejszych cech opisujacych wspét-
czesny medialny $wiat — kultury konwergencji. Wedtug twércy
tego pojecia, amerykariskiego filologa i kulturoznawcy, pracownika
naukowego MIT Henry’ego Jenkinsa, konwergencja reprezentuje
raczej zmiang kulturowg, polegajgcq na zachecaniu konsumentéw
do wyszukiwania nowych informacji i tworzenia potgczert pomigdzy

tresciami rozproszonymi w régnych srodkach przekazu [Jenkins, 2007,
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s. 9]. Konwergencje mozemy dzi$ interpretowaé — zgodnie z ety-
mologig tego stowa (fac. convergere — zbiera¢ si¢, upodabniac si¢)
— jako zbieznos¢ i gotowo$¢ do podejmowania wspélnych dziatar
w zakresie tworzenia, przetwarzania i redystrybugji internetowych
tresci na kazdym poziomie jakosci i wazno$ci. Konwergencja jest
wigc zaréwno wspéttworzenie internetowej encyklopedii Wi-
kipedia, jak tez wspdlne pisanie opracowan przez ucznidéw, czy
nawet spoleczne wspieranie si¢ przy pisaniu prac magisterskich.
W odréznieniu od pokolenia cyfrowych imigrantéw, ktérzy bedac
biernymi odbiorcami przekazéw medialnych akceptowali progra-
mowa ofert¢ zazwyczaj centralnych nadawcéw, cyfrowi tubyley sa
aktywnymi prosumentami — wspéttworza, zmieniaja i wymieniaja
si¢ multimedialnymi informacjami, czesto ignorujac przy tym
obowiazujace prawa autorskie.

Trzecim sposobem wykorzystania nowych mediéw jest specjali-
zacja. Tylko dzigki Internetowi mtodzi ludzie majacy szczegdlne
uzdolnienia badZ umiejgtnosci w wybranym zakresie (np. grafika,
programowanie czy po prostu znajomo$¢ tajnikéw gry kompu-
terowej) moga wystepowaé w roli ekspertédw na specjalistycznych
forach czy innych formach sieciowych wspélnot. E. Bendyk zwraca
uwagg, ze wszelkie uzdolnienia, ktére jako niezgodne z programem
szkolnym sa przez dorostych ttumione, w sieci znajduja znakomite
podglebie do rozwoju, dostarczajac tym samym satysfakcji ich
posiadaczom [Bendyk, 2010].
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Powyisza, pobiezna z koniecznosci charakeerystyke mtodego pokole-
nia trzeba uzupetni¢ dwoma bardzo istotnymi elementami. Po pierw-
sze — jak wykazaly badania amerykanskiego neurologa, specjalisty ds.
funkeji mézgu z Uniwersytetu Kalifornijskiego w Los Angeles Gary
Smalla, opisane w wydanej pod koniec 2008 roku w USA ksiazce
pt. Jak przetrwad zmiany w naszym mdzgu wywolane przez technologie
[Small, Vorgan, 2008] — pod wplywem dtugotrwatego kontaktu
z Internetem nastapily zmiany w budowie mézgu u notorycznych
internautéw. Zmiany te u mltodych ludzi s niekorzystne, m.in.
powoduja powstawanie tzw. hipertekstowych umystéw, co oznacza
zmiang sposobu myslenia z dotychczasowego linearnego na hiper-
tekstowy i wielowatkowy. Sg oni niezdolni do glebszej refleks;ji, nie
potrafig wyciaga¢ ogélnych wnioskow czy przyjaé szerszego punktu
widzenia. Wyniki badafd G. Smalla w petni potwierdza w swojej
najnowszej pracy z czerwea 2010 roku pod znamiennym tytutem
Plycizny — czyli co Internet robi z naszymi mézgami amerykanski
pisarz i publicysta zajmujacy si¢ wptywem technologii na biznes,
spoleczenstwo i kulture, Nicholas Carr [Carr, 2010]. Gtéwnym
przestaniem ksiazki jest podkreslenie tytutlowych plycizn intelekeu-
alnych, polegajacych na tym, ze wspétczesni mlodzi uzytkownicy
Internetu majac dostep do coraz wigkszej ilosci informacji rozumiejg
i wiedzg coraz mniej, ich wiedza staje si¢ wyrywkowa i powierzchow-
na, pozbawiona blyskotliwosci i znajomosci szerszego kontekstu.

D. Tapscott podchodzi jednak do tych konstatacji z optymizmem.
Podkreslajac, ze mozg ludzki cechuje sig szczegding plastycznosciq
w okresie dojrzewania, ktory jest jednoczesnie czasem najwigkszego

zanurzenia miodych ludzi w cyfrowych technologiach, uwaza, ze ich
umystowosé [. ... ] dopasowue sig do naszego okablowanego swiata [Tap-
scott, 2010, s. 473]. Stwierdzenie to wydaje si¢ jednak nadmiernie
optymistyczne, gdyz — nie negujac plastycznosci mézgu — badania
pokazuja, ze wlasnie w jej ramach umystowos¢ mtodego pokolenia
zmienia si¢ raczej w niekorzystnym kierunku.

Druga istotna cecha pokolenia sieci jest nagminne wykorzystywanie
cudzych tekstéw bez przywoltywania zrédta — plagiatowanie, czyli
de facto kradziez wlasnosci intelektualnej. Niektore zrédla szacuja,
ze nawet okoto 40% prac licencjackich i magisterskich to plagiaty
[zob. Co drugi student kopiuje, 2010]. Z tego wzgledu zasadne jest
nazywanie sieciakéw pokoleniem ,kopiuj-wklej” [Mikotajewska,
2010]. Problem ten zastuguje na szersze omdwienie, tu jednak
ograniczymy si¢ jedynie do jego zasygnalizowania i stwierdzenia,
ze plagiatowanie jest zgoda na dobrowolng intelektualng degradacje

i przejawem braku odpowiedzialnosci za whasne losy i wlasny rozwdj.

3. O USIECIOWIENIU WIEDZY

W tradycyjnym, dotychczas funkcjonujacym ujeciu pod pojeciem
»wiedzy” rozumiano tresci utrwalone w umysle ludzkim w rezulta-
cie gromadzenia do$wiadczen i uczenia sig. [Okon, 2001, s. 434].
Wszystkie klasyczne definicje lokalizuja wiedzg w umysle cztowie-
ka. Dobitnie $wiadcza o tym stowa Petera F. Druckera: mgdros¢
i wiedza nie zamieszkujq w ksigzkach, programach komputerowych
czy w Internecie. lam sq jedynie informacje. Madros¢ i wiedza sq
zawsze ucielesnione w czlowicku, sq zdobywane przez uczqcq sig 0sobg
i przez nig wykorzystywane [Drucker, 1999, s. 171]. Wiedza stano-
wi zatem domeng czlowieka, a nie maszyny, tylko cztowiek moze
wiedze zdobywa¢, doskonali¢ i przetwarzaé. Nieuprawnione jest
utozsamianie informacji z wiedza. Dotarcie w Internecie do potrzeb-
nej informacji jest pierwszym ogniwem w procesie ewentualnego
przeksztalcania jej w wiedzg, a nastgpnie bardzo dtugiego procesu
ksztattowania cztowicka ku madrodci. Internetowa informacja jest
zaledwie podstawowym budulcem — cegietka, kt6rg mozna i nalezy
wykorzysta¢ do budowania wiedzy [Morbitzer, 2007, s. 280-281].
Rozwdj technologii spowodowat jednak zmiang rozumienia po-
jecia ,wiedza” i poje¢ pokrewnych. Charakteryzujac wspétczesne
paradygmaty rzeczywistoéci L. W. Zacher podaje, ze metaforg
wiedzy jest siec: rzeczywistos¢ jest postrzegana jako sie¢ wzajemnych
relacji miedzy obserwowanymi zjawiskami badz tez informacjami
[Zacher, 2007, s. 209].

Jeden z najwickszych wspétczesnych autorytetéw medialnych,
uczen i nastgpca M. McLuhana — Derrick de Kerckhove wprowa-
dzit do literatury termin ,inteligencja otwarta”. W swojej znanej
ksigzce tak definiuje to pojecie: Internet daje nam dostgp do quasi
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organicznego Srodowiska miliondw ludzkich umystow pracujgcych
Jednoczesnie nad wszystkim, z ktdrego wszystko jest potencjalnie wazne
dla wszystkich. Tg nowq kategorig poznawczq okreslam mianem inte-
ligencji otwartej” [de Kerckhove, 2001, s. 21]. Z kolei wspéStczesny
francuski filozof sieci Pierre Lévy postuguje si¢ nowymi pojeciami
— ,zbiorowa inteligencja” oraz ,wspélnota wiedzy”, okreslajac je
nastepujaco: [...] w Internecie ludzie pozytkujq dla wspélnego celu
i realizacji wspdlnych zatozen zdobyte w jakiejs dziedzinie kompetencje
cksperckie. Nikt nie wie wszystkiego, kazdy wie cos. Catg wiedze ma
ludzkosé. Zbiorowa inteligencja to wlasnie zdolnos¢ wirtualnych
spotecznosci do wykorzystania potgczonych uzdolnien wszystkich ich
cztonkdéw. 1o, czego nie wiemy lub nie umiemy zrobic samodzielnie,
mozemy terazg zrobic razem z innymi. P. Lévy nazywa taka organizacje
»wspolnota wiedzy” [Jenkins, 2007, s. 33].

Wyraznie rysuje si¢ zatem tendencja, ktéra powoduje rozmycie
dawnego znaczenia pojecia ,wiedza”, wyprowadzajac ja z ludzkiego
umystu do globalnej sieci, e facto jednak niemal utozsamiajac wie-
dz¢ z informacja. Bez odpowiedzi pozostanie pytanie, jak mierzy¢
~inteligencje otwarta” czy tez ,wiedz¢ wspdlng’, ktére dotychczas
zwigzane byly z konkretna osoba, a nie — jak obecnie — z calq
globalng spofecznoscia.

Szczegélnie istotnym dla edukacji przyktadem migracji tradycyjnie
interpretowanej wiedzy do Internetu jest zyskujaca coraz wigksza
popularno$¢ koncepcja uczenia sig, wlasciwa dla epoki cyfrowej
— konektywizm. Jego twércy, kanadyjscy naukowcy George Sie-
mens (Athabasca University) i Stephen Downes (National Rese-
arch Council, Institute for Information Technology, Moncton),
uwzgledniajac ogromny wplyw Internetu na zycie i sposéb uczenia
si¢ wspélczesnego czfowieka przyjeli, ze metaforg uczenia sig jest
generowanie potaczen miedzy weztami sieci [Siemens, 2005].
Kluczowe dla tej nowej koncepdji jest kontrowersyjne stwierdze-
nie, ze wiedza moze si¢ znajdowaé w zasobach sieci, a wigc poza
umystem cztowieka. Przy takim zatozeniu najwazniejsza kategoria
edukacyjna jest ,wiedzie¢ gdzie” (know-where), a nie — jak daw-
niej — ,wiedzie¢ co” (know-what), czy ,wiedzieé jak” (know-how).
Szczegblnie wazna kompetencja staje si¢ umiejetno$¢ rozrézniania
informagji istotnych od nieistotnych. Jak podkreslaja autorzy nowej
koncepcji, umiejgtnos¢ sprawnego docierania do poszukiwanego
zasobu wiedzy jest wazniejsza od zasobdw wiedzy juz posiadane;.
»Wiedzie¢ gdzie”, czyli wiedza o Zrédtach wiedzy, a wigc niejako
metawiedza, staje si¢ dzi§ wiedza elementarna, podczas gdy wie-
dza whasciwa, a raczej — w klasycznym rozumieniu — informacje,
znajduja si¢ w zasobach sieci. Trzeba podkresli¢, ze tak rozumiana
wiedza nie jest juz — jak dotad — gléwnie produktem czy wytworem;
staje si¢ ona procesem przeplywu multimedialnych tresci i idei oraz

nieustannych interakeji migdzy cztonkami spotecznosci interneto-
wej. Wiedza jako produkt (np. test czy wypracowanie) jest znacznie
tatwiejsza do oceny i nie wymaga obecnosci jego autora, proces
natomiast — rozumiany jako uporzadkowany w czasie ciag zmian
i stanéw — jest dla ewaluacji znacznie trudniejszy i dtugotrwaty.
Konekeywistyczna koncepcja uczenia sig, reklamowana pod hastem
»polacz si¢, aby si¢ uczy¢” [Konektywizm, 2010], cho¢ niewatpliwie
interesujaca, moze by¢ przyjeta przez nauczycieli, zwlaszcza starszej
generacji — ,,cyfrowych imigrantéw” z duza rezerwa. Burzy ona
bowiem dotychczasowe rozumienie procesu uczenia si¢ i posia-
dania wiedzy, ale jednocze$nie przeciez znakomicie odzwierciedla
szkolng aktywno$¢ wspdlczesnego ucznia, ktéry — wykorzystujac
nowe technologie, gléwnie podtaczony do Internetu komputer lub
telefon komérkowy — poszukuje i selekcjonuje tresci oraz opinie,
przetwarza je, streszcza, wymienia si¢ nimi z innymi uczniami,
wlacza do posiadanych zasobéw (plikéw). W poréwnaniu do ucznia
sprzed epoki cyfrowej jest to zupelnie inna aktywnogé. Szkota
musi uwzglednia¢ rozwéj cywilizacyjny i przemiany kulturowo-
spoteczne, a w szczegdlnosci fake szybkiej dezaktualizacji tresci
i wynikajaca stad konieczno$¢ ksztattowania u uczniéw umiejet-
nosci permanentnego uczenia si¢, w celu biezacego odbudowy-
wania zasobéw wiedzy, niezbednej do dobrego funkcjonowania
zawodowego i spotecznego.

Konektywistyczna koncepcja uczenia si¢ sktania do refleksji nad
istota wiedzy i misja szkoty. Z jednej strony, rodzi ona nadzieje na
zmiang szkoly z instytucji informujacej w tak czgsto postulowang
instytucje uczaca poszukiwania i tworzenia wiedzy, preferujaca pry-
mat myslenia nad przyswajaniem wiedzy podanej w gotowej postaci.
Z drugiej jednak strony, konektywizm niesie z soba ogromne nie-
bezpieczenistwo zredukowania procesu uczenia si¢ do bezmyslnego
»klikania” w poszukiwaniu informacji. Jest to zwiazane z interpre-
tacja wiedzy. D. Tapscott, powolujac si¢ na angielskiego pisarza
i leksykografa Samuela Johnsona, pisze o dwéch rodzajach wiedzy:
Jeden polega na tym, ze sami dobrze poznalismy dane zagadnienie,
a drugi, ze wiemy gdzie znalezé informacje na jego temat | Tapscott,
2010, s. 479]. W pierwszym przypadku mamy do czynienia z wie-
dza rozumiang tradycyjnie, ktdra jest de facto wiedza elitarna, gdyz
ze wzgledu na zréznicowane mozliwosci poznawcze poszczeg6lnych
ludzi nie jest ona dostgpna dla wszystkich. W drugim przypadku
chodzi o wiedzg egalitarna, w zakresie ktdrej mozliwe jest zapew-
nienie réwnych szans wszystkim uczacym sie. Jest to jednak raczej
rodzaj metawiedzy, czyli wiedzy o zrédtach wiedzy, a écislej tylko
informacji. Jest oczywiste, ze od dostepu do informacji, cho¢by
najwarto$ciowszej, do jej zrozumienia i nabycia umiejetnosci wy-

korzystania droga jest bardzo daleka. Trudno wige zgodzi¢ sig, by




sama umiejetno$¢ dotarcia do informacji byta wystarczajaca dla
rozwoju i promowania ucznia na réznych szczeblach edukacji.
Warto zatem zastanowic si¢, czym naprawdg jest tak ostatnio
modny konektywizm. Czy rzeczywicie jest to nowa koncepcja
uczenia si¢ w spoleczenistwie sieci, czy tez jedynie legitymizacja ist-
niejacego, wymuszonego przez pokolenie cyfrowych tubylcéw stanu
— znacznie uproszczonego sposobu uczenia si¢? Czy konektywizm
wyjasnia i wzbogaca mechanizmy uczenia si¢, a wigc budowania
wiedzy, czy tez — pod plaszczykiem teorii naukowej — pozwala na
niebezpieczne dla ludzkosci wyprowadzenie wiedzy z umystéw
uczniéw do zasobéw globalne;j sieci, dostarczajac pseudonaukowego
wyjasnienia dla uczniowskiego lenistwa, biernosci i bezmyslnosci?
Préba odpowiedzi na te pytania wymaga glebokiej refleksji, znajo-
mosci mediéw, wiedzy pedagogicznej i — co wydaje si¢ szczegdlnie
celowe — przeprowadzenia badai naukowych. Poszukiwanie tych
odpowiedzi musi si¢ odbywa¢ w kontekscie dwdch innych koncep-
Gji uczenia si¢ — konstruktywizmu i jego odmiany — konstrukejo-
nizmu. Znamienne jest bowiem, ze konstrukcjonizm — w zamysle
swego tworcy, wspomnianego juz S. Paperta — powstal wlasnie
na potrzeby edukacji wspieranej komputerowo, jako koncepcja
opisujaca uczenie si¢ w Srodowisku wyzwalajacym aktywnosé
i kreatywno$¢. I cho¢ nike nie neguje dzi$ potrzeby ksztattowania
kreatywnodci, a nawet obserwujemy nadmierne eksponowanie
tych potrzeb, chyba zbyt fatwo porzucamy to, co dobre, na rzecz
tego, co tylko tatwiejsze.

Gléwnym przestaniem konstrukcjonizmu jest Children don'’t get
ideas, they make ideas (Dzieci nie dostajq idei, one je tworzq) [Wa-
lat, 2007, s. 19-20]. Konstrukcjonizm glosi osiem wielkich idei,
z ktérych najwazniejsze to uczenie si¢ przez tworzenie, traktowanie
uczenia si¢ jako ostrej zabawy, koncentracja na nauczaniu uczniéw
jak si¢ uczy¢ oraz zalozenie, ze ewentualne niepowodzenia sg ele-
mentem drogi do sukcesu. To ostatnie zatozenie doskonale wpisuje
si¢ w przygotowywanie uczniéw do zycia w spoteczeristwie ryzyka,
w warunkach niepewnosci i koniecznodci liczenia si¢ z porazkami.
Eatwo zauwazy¢, ze konektywizm i konstrukcjonizm sytuuja
si¢ na przeciwlegtych biegunach continuum metod uczenia sig,
co wazne — uczenia si¢ z wykorzystaniem nowych technologii
informacyjnych. Musi zatem dziwi¢ i sklania¢ do refleksji fake,
ze ta warto$ciowa i sprawdzona metoda przegrywa w konku-
rencji z metoda, ktéra — trzeba to jasno powiedzie¢ — oznacza
edukacyjny regres. Odwotanie si¢ tu do leniwej natury cztowicka
i uleganie syndromowi przefatwienia zycia wydaje si¢ by¢ zbyt
uproszczonym wyjasnieniem.

Prawda jest, ze — co podnosi wielu autoréw — trzeba uczy¢ kre-

atywnego wykorzystywania nowych technologii, twérczego my-
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$lenia i umiejetnosci podejmowania decyzji. Zgodzi¢ si¢ trzeba, ze
konektywizm oznacza ,uczy¢ si¢ inaczej”, ale juz nie ma potrzeby
bezrefleksyjnie akceptowad stwierdzenie, ze oznacza réwniez ,,uczyé
si¢ lepiej”1.

Powszechny wsréd mlodego pokolenia i bezkrytyczny zachwyt
konektywizmem jest raczej przedwczesny i szkodliwy. Sadze, ze
whasciwa dydaktyczna funkcja konektywizmu jest uzupetnianie
i wzbogacanie konstruktywizmu czy konstrukcjonizmu na zasa-
dzie narze¢dzia sprawnego docierania do informacji. Trzeba jednak
pozwoli¢ poddac te informacje metabolizmowi z wykorzystaniem
umystu uczacej sie osoby. W przeciwnym razie sami redukujemy
si¢ do roli internetowej wyszukiwarki, by¢ moze w wydaniu inte-
ligentniejszych jednostek — wzbogaconej o modut wyszukiwania

semantycznego .

4. ZAKONCZENIE

Na przestrzeni ostatnich kilku lat jestesmy swiadkami bardzo
intensywnej wirtualizacji naszego zycia, w tym takze i przestrzeni
edukacyjnej. Zjawisko to samo w sobie nie musi oznacza¢ nic
zlego. Zadaniem czlowieka jest bowiem tworzenie coraz to dosko-
nalszych narzedzi i ich wykorzystywanie. Skoro mlode pokolenie
zyje w $wiecie nowych medidéw, w tym gléwnie komputerdw,
Internetu i telefonéw komdrkowych, to jest oczywiste, ze te na-
rz¢dzia musza by¢ stosowane takze w edukacji. Pamigtad jednak
nalezy, ze kazde narzedzie moze by¢ zaréwno uzyte, jak i naduzyte.
Dziatania pedagogéw musza si¢ ogniskowad na tym, by minima-
lizowa¢ mozliwo$é naduzy¢ i maksymalizowad korzysci ptynace
z racjonalnego i odpowiedzialnego wykorzystywania narzedzi TL.
Warunkiem uzyskania takiego stanu jest réwnolegle ksztalcenie
i ksztattowanie czlowieka w dwéch warstwach: technologicznej
i kulturowej, w tym aksjologicznej oraz przyjecie wyjsciowego
zalozenia, ze nie sa one wcale wzajemnie sprzeczne, lecz stanowia
dwie uzupetniajace si¢ strony tej samej rzeczywistosci.
Wspolczesna szkota pozostaje pod ogromnym wplywem, wrecz
dykraturg Internetu. Co ciekawe, ulegaja jej nie tylko uczniowie
i studenci, ale takze nauczyciele. Dzisiejsza edukacja, podobnie
jak i w duzej mierze spoteczeristwo, ulegta technopolizagji, rozu-
mianej tu jako podporzadkowanie technice whasnej aktywnosci
intelektualnej [Pedagogika, 2004, s. 198]. Od wielu lat, w zasadzie
od poczatku pojawienia si¢ komputeréw i nieco pézniej Interne-
tu, edukacja nieustannie dostosowuje si¢ do $wiata technologii.
A przeciez sedno destruktywnej mocy technologii tkwi wlasnie
w zmonopolizowaniu przestrzeni mentalnej, w narzucaniu czto-
wiekowi myslenia technicznego! Konieczne jest wigc odwrécenie

tej relacji: to nie Internet powinien ksztattowa¢ oblicze szkoty, to
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obowiazkiem szkoly jest wskazywa¢ cele oraz racjonalne obszary
i optymalne metody wykorzystywania tego niewatpliwie bardzo
uzytecznego medium.

Jakie sa drogi poprawy istniejacej sytuacji? Zachowujemy si¢ jak
pagjent, ktéry mimo trafnej diagnozy dolegliwosci, nie podejmuje
skutecznego leczenia. Nie negujac edukacyjnej potrzeby, a nawet
koniecznosci korzystania z Internetu, moze warto rozwazy¢ wariant
chocby czesdciowego powrotu do korzeni — do bezposredniego dia-
logu, do $wiata warto$ci — w tym gléwnie do odpowiedzialnosci,
uczciwosci, dobrze pojmowanej wolnosci i dazenia do prawdy, do
dostrzegania kontekstu spofecznego i kulturowego naszej ziemskiej
egzystengji, do $wiata, w kedrym istnieja autorytety i nie sg nimi
komputery czy Internet, wreszcie do $wiata, w ktérym jest miejsce
na czytanie warto$ciowych ksiazek i filozoficzne dysputy. A moze,
po prostu, wystarczy poprawnie odczytaé, zinterpretowaé i respek-
towac cele oraz cztery filary ksztalcenia, zarysowane w raporcie
edukacyjnym Edukacja — jest w niej ukryty skarb: uczy¢ sie, aby
wiedzie¢, uczy¢ si¢, aby dziala¢, uczy¢ sig, aby zy¢ wspélnie, uczyé
sie, aby by¢ [Edukacja. .., 1998]? Wymienione tu rézne aktywnosci
w zadnym stopniu nie eliminuja z zycia ucznia Internetu, gorzej,
ze istnienie Internetu wyeliminowato te aktywnosci. Czas, by
przywréci¢ ich pokojowa koegzystencje, przede wszystkim dla
dobra ucznia i — w szerszej perspektywie — calego spoleczenistwa.
Trzeba uwolni¢ szkole i umysty uczniéw od putapki i dykeatury
Internetu!
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A. DZIECI I MLODZIEZ

Wspotczesne dzieci sa przyzwyczajone do duzej ilosci bodZeow
plynacych z réznych mediéw elektronicznych. Tradycyjne lekeje
sa dla nich nudne, zwlaszcza, gdy prowadza je postugujacy si¢
przestarzalymi metodami dydaktycznymi nauczyciele, niedo-
strzegajacy mozliwosci, jakie stwarza technologia informacyjna.
Tradycyjna szkota z zamknieta klasa, nauczycielem w centrum
i zapamig¢tywaniem faktéw zostata stworzona w XIX wieku na
potrzeby powstajacego wtedy spoteczeristwa przemystowego. Obec-
nie zyjemy juz w innej epoce, do ktérej taki model nie pasuje.
Uczniowie widza $wiat przez pryzmat elektronicznych urzadzen:
komputeréw, telefonéw komérkowych, konsol do gier, odtwarzaczy
mp3. Niejednokrotnie operuja nimi symultanicznie, stuchajac
muzyki, surfujac po Internecie, rozmawiajac przez komunikator
i grajac w gre online.

Sposoby korzystania przez dzieci i mtodziez z komputeréw to waz-
ny temat o znaczeniu spofecznym, uwzgledniajacy zaréwno aspekey
pozytywne, jak i negatywne podejmowanych dziatari w sieci.
Komputer jest doskonatym narzedziem pomagajacym w edukacji
i rozwoju dziecka. Programy edukacyjne oraz gry moga utatwi¢
mu zdobywanie wiedzy i ksztattowanie takich umiejetnosci, jak:
logiczne myslenie, kojarzenie faktdw, wytrwatos¢, cierpliwosé,
szybkie i trafne podejmowanie decyzji. Pomagaja tez rozwijaé
spostrzegawczoéé, koordynacje ruchéw, refleks oraz koncentracje
i podzielno$¢ uwagi.

Kluczowym zagadnieniem w tym przypadku jest odpowiedni do-
bér programéw i gier do wieku oraz mozliwosci psychofizycznych
dzieci. Decyzjg w tym zakresie utatwia europejski system oznaczed
PEGI. Za pomocg prostych ikon informuje o tym, czego mozna
spodziewac¢ si¢ po danej grze i od jakiego wieku jest dopuszczal-
na. Ponadto w Internecie jest wiele stron rzetelnie recenzujacych
programy i gry komputerowe. Jest to tym wazniejsze, ze odpo-
wiednia gra moze pomdéc juz nawet dwulatkom w oswojeniu si¢
z komputerem i rozwijaniu umiejgtnosci kojarzenia, klasyfikowania
i nazywania przedmiotéw oraz zdarzen.

Przyktadowo Goldstein [Goldstein, 2001] uwaza, ze optymalnie
dozowane i prawidtowo dobrane gry komputerowe dobrze wpty-
waja na funkcje poznawcze i w efekeie sa w stanie nawet o 40%
poprawi¢ ich wyniki w nauce.

Trudno przeceni¢ rolg¢ komputeréw dla dzieci niepetnosprawnych
z porazeniami kofczyn, zaburzeniami mowy czy stuchu. Dostoso-
wujac indywidualnie dla kazdego dziecka urzadzenia peryferyjne,
komputer moze sta¢ si¢ dla nich narzedziem komunikagji, zdo-
bywania informacji, nauki, a w przysztosci wykonywania pracy
zawodowej, co wiaze si¢ z poprawa samooceny i mozliwoscig usa-
modzielnienia si¢ osoby niepetnosprawne;j.

Z drugiej jednak strony czesto korzystanie z gier komputerowych
przez dzieci nie jest kontrolowane, gdyz dorosli zwykle nie znaja,
a niekiedy nawet nie wiedza, na czym one polegaja. Zwykle rodzice
ciesza si¢, ze dziecko chodzi jeszcze do przedszkola, a juz obstuguje
komputer. Potem zaczynaja si¢ niepokoi¢, ze coraz wigcej czasu po-

$wieca ono na gry komputerowe, réwnoczesnie zaniedbujac swoje
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obowiazki, a nawet podstawowe czynnosci, jak cho¢by mycie sig.
Spedzanie dtugiego czasu przed monitorem stwarza u dziecka wiele
zagrozen zdrowotnych i psychologicznych. Zaliczamy do nich:

»  postepujace skrzywienie kregostupa,

»  obnizenie wydolnosci krazeniowo-oddechowej,

»  zmeczenie oczu prowadzace do krétkowzrocznosci,

»  obnizenie poziomu koncentracji uwagi i toku myslenia,

»  zaburzenia emocjonalne,

»  alienacja z rzeczywistego $wiata,

»  zaburzenie hierarchii wartosci,

»  destrukcja wigzi uczuciowej z najblizszymi osobami,

»  uzaleznienie od komputera.

Jezeli dziecko zbyt dtugo lub niewlasciwie korzysta z komputera,
wina za ten stan lezy po stronie oséb dorostych.

Priorytetowym zadaniem opickundw jest uzyskanie petnej kontroli
nad dostepem dziecka do komputera. Przede wszystkim w za-
kresie $cistego przestrzegania uzgodnionego wezesniej z dzieckiem
limitu czasu postugiwania si¢ komputerem (1-3 godzin dziennie
— w zaleznosci od wieku dziecka i jego wynikéw w nauce, a tak-
ze realizowaniu przez nie obowiazkéw domowych) oraz doboru
czynnosci wykonywanych przy uzyciu komputera. Nalezy robi¢
tez czgste przerwy w korzystaniu przez dziecko z komputera, co
okolo pét godziny. Ponadto nalezy pamigtaé, aby zapewni¢ dziecku
atrakcyjne spedzanie czasu bez komputera. Wiasciwa atmosfera
rodzinna, zainteresowanie dzieckiem, dobry kontakt uczuciowy,
rozmowy, wspdlne rozrywki, sport i zabawy, rozwijanie poza-
komputerowych zainteresowan moga sprawic, ze nie bedzie ono
uciekaé w wirtualng rzeczywisto$¢. Tym samym uzaleznienie od
komputera nie rozwinie si¢ u dziecka. A nawet, jezeli pojawia
si¢ niektére objawy uzaleznienia, biorac pod uwage relatywnie
krétki czas ich trwania i plastyczno$é w kszeattowaniu nawykéw
u dzieci, wzglednie fatwo mozna je zneutralizowaé. A gdy juz do
takiej patologicznej sytuacji dojdzie, $cista kontrola i ogranicze-
nia w dostgpie do komputera sa dobrymi sposobami zaradzenia
problemowi. Oczywiscie korzystnie moze tez wplynaé na dziecko
psychoterapeutyczne wsparcie psychologa lub pedagoga.

B. OSOBY DOROSLE

Wsréd internautdw sg osoby uzaleznione od sieci i niezaleznie od
skali rozpowszechnienia tego zjawiska, potrzebuja specjalistycznej
pomocy. Jednak w ich przypadku powstaje pytanie, czy terapia
uzaleznienia od Internetu powinna polegad, tak jak w przypadku
innych uzalezniesi, na catkowitym odcigciu internauty od czynnika
uzalezniajacego, a tym samym pozbawieniu go mozliwosci korzy-
stania ze zdobyczy spoleczenistwa informacyjnego? Oczywiscie, ze
nie. Celem terapii jest uksztattowanie umiejetnosci kontrolowania
czasu spedzanego w Internecie i sposobu jego wykorzystywania
[Ginowicz, 2003].

Na catym $wiecie powstaja organizacje i osrodki pomocy dla uza-
leznionych internautéw. Najbardziej rozbudowany system pomocy
jest w Stanach Zjednoczonych. Powstato tam wiele instytucji spe-
cjalizujacych si¢ w tego rodzaju terapii. Do najbardziej znanych
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naleza The Center for On-Line Addiction w Pittsburghu zatozony
w 1995 roku przez Kimberly Young oraz Computer Addiction
Services w Belmont. Z kolei pierwszy badacz zespotu uzaleznienia
od Internetu, psychiatra Ivan Goldberg z Columbia University
utworzyl internetowa Grupe Wsparcia dla Oséb Uzaleznionych od
Internetu. Z jego inicjatywy powstata takze grupa Anonimowych
Siecioholikéw (Netaholics Anonymous) [Augustynek, 2008].
Pomoc dla uzaleznionych od Internetu zorganizowano takze w Chi-
nach. Stosowana jest tam kontrowersyjna metoda leczenia uzalez-
nied od Internetu i gier komputerowych nazwana przez tworce
metody i szefa Centralnego Szpitala Wojskowego w Pekinie Tao Lin
[2009] Cognitive Behavioral Therapy. Polega ona na stosowaniu
szeregu form oddziatywania leczniczego (farmakoterapia, akupunk-
tura, testowe badania diagnostyczne, psychoterapia indywidualna
i grupowa, terapia zajgciowa, sport, rozwijanie zainteresowan
pozakomputerowych). Ponadto pacjenci, przepisujac zadany tekst
na komputerze, poddawani sa bolesnym uderzeniom w palce dfoni
pradem o napigciu 30 V (nie nalezy tego myli¢ z czaszkowymi
elektrowstrzasami stosowanymi sporadycznie w przebiegu cigz-
kich psychoz i depresji prowadzacych do utraty kontaktu chorego
z otoczeniem). Terapia ma wytworzy¢ u pacjenta nieprzyjemne
skojarzenia z nadmiernym korzystaniem z komputera.
Stosowanie uderzeni pradem podczas terapii nie jest niczym nowym.
Stosowano ja juz od dawna w terapii alkoholizmu, tworzac nega-
tywne skojarzenia picia alkoholu z uczuciem bélu po uderzeniu
pradem [Roznow, 1978].

Réwniez w Polsce istnieja osrodki profesjonalnej terapii uzaleznien
komputerowych. W Warszawie dziata Stoleczne Centrum Od-
wykowe, w ktérym aktualnie jest zarejestrowanych ponad 1000
natogowych internautéw. Oddzielna, kilkudziesiecioosobowa grupe
pacjentéw stanowia pacjenci uzaleznieni od gier komputerowych
[Jakubik, 2005]. W wielu miastach wyodrebnia si¢ z placéwek do
walki z alkoholizmem i narkomanig struktury przeciwdziatajace uza-
leznieniom czynnosciowym (najcz¢sciej od hazardu oraz komputera).
Prekursorka badari nad uzaleznieniem od Internetu Young [Young,
1996] zalecata kilka sposobéw, dzigki ktérym moga poméc sobie
ludzie uzaleznieni od Internetu.

Najpierw trzeba okresli¢ wzorce nadmiernego korzystania z In-
ternetu, wazne jest tez u§wiadomienie sobie podstawowych ob-
jawow uzaleznienia. Diagnostyczny moze by¢ czas spedzany przy
komputerze.

Nastepnym krokiem jest zidentyfikowanie probleméw lezacych u
podloza tego uzaleznienia. Podobnie jak ofiary innych natogéw,
uzaleznieni od Internetu powinni zapytac siebie, co powoduje, ze

chea uciec od codziennego zycia.

Trzeci krok to opracowanie i realizowanie planu eliminacji pro-
bleméw. Na koniec osoba uzalezniona musi podja¢ okreslone
dziatania, zeby upora¢ si¢ z samym uzaleznieniem. Young [Young,
1996] radzi, aby stopniowo ogranicza¢ czas korzystania z Internetu,
az do uzyskania rozsadnej jego ilosci.

Z kolei Szmajdzinski [Szmajdzinski, 2005] uwaza, ze osoby, ktére

chca panowa¢ nad czasem poswigcanym na Internet, moga wypré-

bowa¢ nastgpujaca, trzyetapows strategic polegajaca na:

1. Swiadomieniu sobie, jak gleboko utrwalony jest nawyk ko-
rzystania z Internetu, ile czasu zabiera i jak nikly jest pozytek
z logowania si¢ do sieci.

2. Wykorzystaniu sity woli i promowaniu innych zaje¢ (przeby-
wanie z rodzina, sport, ksiazka, majsterkowanie, spotkania
towarzyskie itd.).

3. Kontrolowaniu czasu po$wigcanego na Internet (wyznaczanie
maksymalnego limitu godzin przeznaczonych na Internet).

Cele te mozna osiagna¢, zapisujac przez kilka dni wszystkie sesje

w Internecie. Istotne jest réwniez urozmaicenie swojego Zycia po-

przez sport, kontakty z innymi itd. Podstawowe znaczenie ma narzu-

cenie sobie ograniczen czasowych. Ponadto internauta przed kazda
sesja powinien $cisle okresli¢ jej cel i poza niego nie wychodzic.

Od 2000 roku prowadzg terapi¢ uzaleznie komputerowych. Zasto-

sowana przeze mnie metoda terapii jest zblizona do psychoterapii

behawioralnej. Uzaleznienie od komputera traktuje jako zachowa-
nia nabyte w procesie uczenia si¢. W terapii na podstawie wywiadu

z pacjentem i jego bliskimi, jak tez opierajac si¢ na wynikach badan

testow psychologicznych, identyfikuj¢ sposdb ksztattowania sig

niepozadanego nawyku. Cele tej terapii sa nastgpujace:

»  u$wiadomienie sobie mechanizmu i objawéw uzaleznienia
w kontekscie specyfiki whasnego zycia (np. gdy forma wypo-
czynku po pracy przy komputerze jest surfowanie po Internecie
lub granie w gry komputerowe, a nie uprawianie sportu czy
spedzanie czasu z bliskimi),

»  reglamentacja czasu, czyli {cisle przestrzeganie ilosci godzin
spedzanych przed komputerem poza wlasng praca zawodows
i nauka (nie powinien on przekracza¢ 2-3 godzin dziennie),

»  precyzyjne okreslenie i przestrzeganie dopuszczalnych czyn-
nosci komputerowych (rezygnacja z odwiedzania stron za-
wierajacych tresci zwiazane z uzaleznieniem od Internetu),

»  zdobycie umiejetnosci radzenia sobie z objawami abstynencji
komputerowej poprzez pozakomputerowg aktywnoséé (sport,
hobby, kontakty z innymi, praca spoteczna itd.),

»  uzyskanie kontroli nad psychologicznymi mechanizmami
uzaleznienia poprzez uswiadomienie sobie, ze walczac niekiedy

mozna przegraé, a ucieczka przed problemem powoduje, ze
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on nie tylko nie znika, lecz zwykle nasila sie, osiagajac czesto

rozmiar obsesji, zycie poza komputerem powinno by¢ pasjo-
nujace i dostarcza¢ wielu przyjemnosci),

»  zapewnienie osobie uzaleznionej wsparcia ze strony wspétuza-
leznionych (rodziny czy 0séb najblizszych) w przezwycigzeniu
uzaleznienia, w tym celu informuje ich o zagrozeniach i moz-
liwo$ciach wyjscia z kryzysu.

Prowadzona przez mnie terapia sktada sie z kilku etapéw wynika-

jacych z przedstawionych wyzej celéw:

»  zapoznanie si¢ z problemem uzaleznienia komputerowego
i u$wiadomienie niebezpieczeristw z nim zwiazanych (pogor-
szenie stanu zdrowia, zawezenia aktywnosci zyciowej i zainte-
resowati, pogorszenie relacji z najblizszymi osobami,

»  ustalenie i nastgpnie bezwzgledne przestrzeganie zakresu czyn-
nosci wykonywanych w sieci, a takze wyznaczenie maksymal-
nej liczby spedzanych godzin przy komputerze,

»  przemySlenie, co jest wazne w zyciu i jak powinno ono wygla-
da¢ w przysztosci (utozenie planu rozwoju osobistego i kon-
sekwentne realizowanie go),

»  rozpoznanie dotychczasowych sposobdw radzenia sobie ze
stresem i poznanie ewentualnych deficytéw w tym obszarze,

»  nauczenie si¢ efektywnego zarzadzania czasem,

»  rozwijanie pozakomputerowych zainteresowan,

»  znalezienie kogo$, kto mégtby poméc w przezwyciezeniu
uzaleznienia (skuteczne moze okazaé si¢ wsparcie rodziny,
partnera zyciowego, a nawet innych internautéw).

W leczeniu uzaleznieni obok psychoterapii stosujg z powodzeniem

takze hipnozg i relaksacj¢ [Augustynek, 2000]. Dotyczy to takze

0s6b uzaleznionych od komputera.

Hipnoza i relaksacja stuza mi w procesie terapii uzaleznied kom-

puterowych do osiagania nastepujacych, specyficznych dla tych

metod rezultatéw:

»  wytworzenia odpowiedniego nastawienia pacjenta do terapii
(np. poprzez skoncentrowanie jego uwagi na psychoterapii
i wytworzeniu odpowiedniej motywacji do leczenia),

»  redukgji napiecia psychicznego (poprzez sugestie relaksujace),

»  eliminacji objawu lub wywotania pozadanego stanu czynno-

$ciowego (sugestie pohipnotyczne).

C. TERAPEUTYCZNE WALORY KOMPUTERA I INTERNETU
Internet, a takze gry komputerowe moga mie¢ duzy walor te-
rapeutyczny. Hunter i Difede [Hunter, Difede, 2002] wykazali,
ze Internet moze by¢ sposobem ucieczki od lgkéw, bélu i stre-
séw $wiata realnego. Pacjenci Harborview Burn Center w Seattle
w czasie leczenia oparzen odwracaja uwagg od nieznosnego bélu,

korzystajac z Internetu. Szok i b6l w momencie wypadku sg
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jedynie poczatkiem dtugiej drogi przez meke. Leczenie ciagnie
si¢ miesigcami. Codzienne zmiany opatrunkéw, odkazanie ran
i usuwanie martwej tkanki, by zapobiec zakazeniom, sa tak bo-
lesne, ze nawet duze dawki $rodkéw przeciwbdlowych nie sg
w stanie u$mierzy¢ bolu. W takich chwilach wigkszo$¢ pacjentéw,
szczegdlnie dzieci, pragnie jedynie przenies¢ si¢ my$lami w jakies
inne miejsce.

BodZce zewngtrzne nie tylko modyfikuja sposéb interpretacji
docierajacych sygnatéw bélowych — moga takze zmienia ilosci
dochodzacych do kory mézgowej bodzcéw bélowych. Od dawna
wiadomo, ze intensywno$¢ bélu mozna zmniejszy¢ za pomoca
czynnikéw absorbujacych uwagg pacjenta, np. ulubionej muzy-
ki. Wirtualna rzeczywisto$¢ jest pod tym wzgledem wyjatkowo
efektywna, co czyni ja skutecznym narzedziem do walki z bélem.
Naukowcy z University of Washington opracowali prosta gre
komputerowa Snow World polegajaca na strzelaniu $niezkami
do pingwinéw i balwandéw. Gracz zaklada gogle, dajace wrazenie
tréjwymiarowego widzenia i oddaje si¢ zabawie. Okazuje sig, ze
doskonale odwraca to uwagg od bélu towarzyszacego rozleglym
oparzeniom. Gre tg stosuje si¢ m.in. w leczeniu poparzonych dzieci
i zolnierzy rannych w Afganistanie [Dobson, 2006].

Istnieja réwniez specjalistyczne programy komputerowe, dostgpne
poprzez Internet, do leczenia réznych fobii (leku wysokosci, przed
lataniem samolotem, wystapieniami publicznymi, a takze w terapii

zespotu stresu pourazowego, np. u weteranéw wojny w Wietnamie).
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Kazdy jubileusz jest okazja, by spojrzeé za siebie,
z mys$la jednak o wskazaniu drogi na przyszlos$é — ale czy
w odniesieniu do wspélczesnej technologii jest to mozliwe?

Maciej M. Systo
Uniwersytet Wroctawski, Wroctaw
Uniwersytet Mikolaja Kopernika, Torun




echnologia komputerowa rozwija si¢ bardzo szybko
— zyja jeszcze tworcy pierwszych komputeréw, a przeciez
od ich powstania byliémy $wiadkami wykreowania 5-7
kolejnych generacji komputeréw. Ponizej komentujemy
krétko wybrane aspekty technologii z perspekeywy ich trwatego
wktadu do edukacji i odnosimy je do przewodnich tematéw tej

konferencji, ktérymi sa CZLOWIEK, MEDIA i EDUKACJA.

1. WSPOLCZESNY UCZEN

W ostatnich latach dyskusja ogniskuje si¢ wokét podziatu gtéow-

nych aktorédw w ,teatrze szkoly” na cyfrowych tubylcéw (digital

natives) — to uczniowie urodzeni w erze cyfrowej, w erze Inter-

netu, wladajacy cyfrowym jezykiem — i cyfrowych imigrantéw

(digital immigrants) — to nauczyciele z poprzedniej epoki. Ten

podziat nie wytrzymuje jednak préby czasu — przeciez w szko-

fach s3 juz nauczyciele urodzeni w erze Internetu. Co wigcej, czy

nauczyciel, urodzony jako imigrant, ktdry przeszedt caty droge

cyfrowej cywilizacji, nie jest bardziej digital niz ci, kt6rzy znaja

tylko $wiat cyfrowy?

Obserwowane sa jednak odmienne zachowania cyfrowych tubyl-

cow, ktére maja wplyw zaréwno na ich styl pracy, np. w szkole, jak

i mozliwosci porozumienia si¢ z cyfrowymi imigrantami. Wsréd

nich mozna wymienié:

»  szybkie przetwarzanie informacji, przy tym przedktadanie
grafiki nad tekstem;

»  wykonywanie wielu czynnosci jednoczeénie.

Mozna mie¢ jednak watpliwosci co do efektéw nauki, gdy to-

warzysza jej inne zajgcia, np. zwigzane z rozrywka, jak stuchanie

muzyki czy korzystanie z komunikatoréw. Préba uczynienia nauki

zabawa jest raczej zdana na niepowodzenie — nauka to cigzka praca.

Nauczyciele dostrzegaja u uczniéw zmiany w ich postawach, istot-

nie utrudniajace realizacjg zatozonych celdéw i osiaganie korzysci

edukacyjnych:

»  brak dluzszego skupienia na wybranym watku, co najwyzej
na krétko;

»  poswiecanie minimum wysitku na wykonanie postawionego
zadania — tyle, ile wystarczy do wykonania, ale nie wigcej;

»  brak motywacji do dziatania i checi do pracy nad wyzwaniami;

»  niewielkie przygotowanie do samodzielnego ksztatcenia si¢
i rozwoju;

»  zbyt pézne i niewielkie przygotowanie do dokonywania wy-
boréw dalszej drogi ksztalcenia i przyszej kariery zawodowej.

Wiele 0séb obarcza technologie za te zte dla edukacji sktonnosci

uczacych sig. Faktycznie jednak wina lezy po stronie ztego jej

wykorzystania i wykorzystywania jej niepetnych mozliwosci.
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Z wizyt w szkotach i z rozméw z uczniami wylania si¢ obraz
szkoty, w ktérej to, co si¢ dzieje, zwlaszcza z wykorzystaniem
komputerédw, ma niewielki zwiazek z tym, co uczeni robi poza
szkola i w domu. Szkota jest stabo wyposazona w technologie,
ktdre uczniowie maja w zasiegu reki poza szkola i w domach.
Znajduja oni staba motywacje¢ do szkolnego wysitku, bo szkota
jest daleko od ich codziennych zainteresowan. Nauczyciele przy-
byli z innego $wiata i nie rozumieja ,,mowy” uczniéw, a szkota
tkwi w modelu XIX-wiecznym. Potrzebne jest zatem bardziej
poglebione spojrzenie na role szkoly i technologii, niezbedne sg
nowe rozwiazania technologiczne, ktére zasypia przepas¢ migdzy
szkota i nie-szkota. Takie rozwiazania sa juz w uzyciu w wielu
regionach naszego kraju.
Obok przygotowania uczniéw do korzystania z najnowszych tech-
nologii, stanowiacych najwazniejsze medium spoteczeristwa infor-
macyjnego, wazniejsze jest ksztalcenie kompetencji XXI wieku,
do ktérych zalicza sie:
»  umiejetno$é rozwiazywania probleméw i podejmowania
decyzji;
»  tworcze i krytyczne mySlenie;
»  zdolno$¢ komunikowania si¢ i wspdtpracy;
»  umiejetnos$¢ prowadzenia negocjaciis
» intelektualng ciekawo$é;
»  umiejetnos¢ krytycznego wyszukiwania, selekcji, porzadko-
wania i oceniania informacji;
»  wykorzystywanie wiedzy w nowych sytuacjach, integrowanie
technologii z ksztalceniem i wlasnym rozwojem.
Zauwazmy, ze — po pierwsze — technologia pojawia si¢ explicite
dopiero w ostatnim punkcie i — po drugie — te kompetencje nie
sa skupione na przedmiotach nauczania, ale rozciagaja si¢ ponad
dziedzinami ksztalcenia. Dominujacy jeszcze system klasowo-
lekeyjny jest jednak czgsto ciasnym gorsetem dla ksztalcenia tych
kompetencji, powinien wigc by¢ stopniowo poluzniany.

2. KIERUNKI ROZWO]JU EDUKAC]I
Powszechnie uwaza si¢, ze wsp6tczesne systemy ksztalcenia w spo-
teczenstwie powinny spetnia¢ nastgpujace oczekiwania spoteczne:
»  podmiotem systemu ksztalcenia staje si¢ w jeszcze wigkszym
stopniu uczacy sig, ze swoimi zainteresowaniami, mozliwo-
$ciami i potrzebami edukacyjnymi, zawodowymi i osobistymi;
»  ksztalcenie i rozwdj jednostki przebiega przez cale zycie, spet-
niajac potrzeby zawodowe i osobiste uczacych sie.
Technologia w coraz wigkszym stopniu umozliwia i wspomaga
realizacje tych oczekiwan — najwigksze znaczenie ma w tym tech-

nologia mobilna dostgpna w e-szkole (patrz ponizej).
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Skad bierze si¢ roznica

miedzy przeszlo$cia

i przyszloscia?

Dlaczego pami¢tamy

przeszlosé, a nie pamie-

tamy przyszlosci?

STEPHEN W. HAWKING

KROTKA HISTORIA CZASU

3. OBECNOSC KOMPUTEROW OSOBISTYCH W SZKOLACH
Obecnos¢ komputerdéw w szkotach przez blisko éwieré wieku przy-
nosi dzisiaj wnioski, o kedrych warto i nalezy pamigtaé. Technologia
komputerowa zaczynata w edukacji w roli wsparcia, m.in. jako
komputerowe wsparcie edukacji. Dzisiaj juz wiemy, ze aby rzeczy-
wicie wnosita cokolwiek do edukacji, technologia sama wymaga...
edukacyjnego wsparcia, a wigc role si¢ odwrdcily, a faktycznie —
przeplatajg si¢ i integruja — z zachowaniem decydujacej roli edukacji.
Niestety, dos¢ czgsto jest widoczne podejécie, w ktdrym technologia
»1z3dzi” edukacja, polegajace na zastanawianiu sig, jak skorzysta¢
z istniejacej technologii, jak ja przykroi¢ do edukacji. Uczent pyta
— dlaczego nie mogg korzysta¢ z komérki — wtedy wielu nauczycieli,
by utrzyma¢ zainteresowanie uczniéw, oddaje inicjatywe w ich rece
i wéwczas zadanie sprowadza si¢ do odrobienia tematu z pomocg
komorki. To przyktad dominacji narzedzia nad metoda.

Poza specjalnymi konstrukcjami komputeréw szkolnych, takimi
jak Elwro 800 Junior czy ostatnio ClassMate PC i XO, dopiero
w ostatnich latach pojawila si¢ technologia specjalnie adresowana
do edukagji, np. tablice interakeywne.

4, ROZWO]J ROLI KOMPUTEROW W EDUKAC]I

Technologia komputerowa zmierza dzisiaj do rozwiazan, kedre
w coraz wickszym stopniu s mobilne, zaréwno w zakresie sprzgtu
i dostgpu do sieci, jak i oprogramowania. Powszechnie sa dostgpne
przenosne lekkie komputery, a ogdlniej — urzadzenia osobiste, takie
jak: laptopy, notebooki, netbooki, tablety, iPady, czytniki tekstu (jak
Kindle). Bezprzewodowy dostep do sieci umozliwia zbudowanie
dostgpu do Internetu we wszystkich miejscach w szkole, w ktérych

jest potrzebny. W zakresie ,mi¢kkich” rozwiazan, coraz wicksza

popularnos¢ zdobywaja sobie systemy ,,w chmurach”, umozliwiajace

dostgp do zasobdw sieci, z kazdego miejsca, gdzie jest dostgp do sieci.

Terminem technologia mobilna okresla si¢ obecnie zintegrowane

rozwiazania technologii informacyjno-komunikacyjnych, dzieki

ktérym jest mozliwe ksztatcenie w dowolnym czasie i w dowolnym
miejscu, w ktorym znajda si¢ uczniowie i nauczyciele, w szkole,

w domach i w innych miejscach. Na technologi¢ mobilna skladajq si¢:

»  bezprzewodowy dostep do Internetu w szkole;

»  mobilne pracownie laptopéw, z ktérych mozna korzystaé
w dowolnym miejscu w szkole;

»  platforma edukacyjna (dostep za pomoca przegladarki www);

»  komputery z dost¢gpem do Internetu w domach uczniéw
i nauczycieli.

Na bazie mobilnej technologii mozna okresli¢ model mobilnej edu-
kacji [Systo, 2009], opisujacy takie warunki ksztatcenia, w keérych
edukacyjny rozwdj ucznia nastepuje nie tylko w warunkach syste-
mu klasowo-lekcyjnego, ale korzystajac z wszelkich udogodnien,
by ksztalcenie mogto przebiegaé w dowolnym czasie i w dowol-
nym miejscu, jesli tylko takie sg potrzeby, zainteresowanie i wola
uczacych si¢. Model mobilnej edukacji mozna scharakteryzowaé
nast¢pujacymi postulatami:

1. Przeniesienie nacisku z nauczania na uczenie sie.

2. Przejscie od modelu teacher centered do learner centered.

3. Istnieja daleko zaawansowane mozliwosci personalizacji, czyli
tworzenia indywidualnych $rodowisk i $ciezek ksztalcenia.

4. Uczacy sig gromadzi swoje indywidualne zasoby w osobistym
archiwum i moze tworzy¢ na ich podstawie e-portfolia, bedace
materiatem do refleksji nad wlasnym ksztalceniem i rozwojem
oraz wspdlczesna wersja wizytéwki uczacego sie, ilustrujaca
jego rozwdj i mozliwosci, suplementem certyfikatéw.

5. Realizowana jest idea learning anytime i anywhere, czyli uczenia
si¢ w dowolnym czasie i w dowolnym miejscu, co wymaga
$wiadomego zaangazowania ucznia.

6. Proces ksztalcenia ma charakter asynchroniczny (nie wszyscy
ucza si¢ jednoczesnie i tego samego) i rozproszony (przebiega
w réznych miejscach i w réznym czasie).

7. System ksztalcenia jest oparty na ideach konstrukeywistycz-
nych, czyli budowania i rozwoju wiedzy przez uczniéw w rze-
czywistym $rodowisku ich przebywania i rozwoju.

Wszystkie te postulaty mogg by¢ spetnione w warunkach korzysta-

nia z wirtualnego srodowiska edukacyjnego, ktére w modelu mo-

bilnej edukacji spetnia role, jaka w modelu tradycyjnym odgrywa
szkota. Ponadto, zapewnia mobilno$¢ i mozliwosci personalizacji.

Srodowiskiem takim jest platforma edukacyjna.




5. DOTYCHCZAS, NAJPOPULARNIEJSZYM MIERNIKIEM
(WSKAZNIKIEM) KOMPUTERYZAC]JI SZKOLY, BYEA SRED-
NIA LICZBA UCZNIOW PRZYPADAJACYCH W SZKOLE NA
JEDEN KOMPUTER

W wielu krajach, ten wskaznik zbliza si¢ do 1, podczas gdy
u nas w kraju nie zszed} ponizej 10 uczniéw $rednio na kom-
puter, co oznacza, ze przeci¢tnie uczniowie spedzaja w szkole
okoto 3-4 godzin przy komputerze tygodniowo. Technologia
mobilna zmienia oceng stanu komputeryzacji szkét i sugeruje
inne rozwiazania, ktdre lepiej integrujg si¢ z zadaniami szkoty
i systemu edukacji. Mozna zatozy¢ juz obecnie, ze kazdy uczen
ma w domu komputer z dostgpem do Internetu, a jesli s tacy,
ktérzy nie maja, to szkota lub organ prowadzacy szkote po-
winni postara¢ si¢, by tak bylo. Natomiast w szkole, w miejsce
dazenia, by kazdy uczeri miat komputer do swojej wyltacznej
dyspozycji, powinien zostaé wypracowany model korzystania z
komputeréw przez uczniéw, ktdry zapewnia, ze sg one dla nich
dostepne w kazdej chwili ich pobytu w szkole, gdy tylko sa im
potrzebne. Ten warunek spelnia pracownia mobilna. Jest to
elastyczna i bardziej ekonomiczna wersja strategii zwanej 1:1,
zgodnie z ktdra kazdy uczeri ma w szkole dostgp do komputera
do swojego indywidualnego uzytku.

Pojawiajace si¢ pomysly, by zastapi¢ tradycyjne podreczniki
ich wersjami elektronicznymi, wymagaja, by kazdy uczen miat
dostep do komputera przez caly czas pobytu w szkole. Prowadzi
to jednak do przeciazenia uczniéw dostgpem do komputerdw
w szkole.

Warto pamigtad, co ostatnio uzmystowit Nicholas Negroponte,
ojciec programu OLPC (laptop dla kazdego dziecka), ze jego pro-
gram nie dotyczy laptopéw, ale edukacji. Dzisiaj w wielu krajach
modne staly si¢ programy rzadowe polegajace na wyposazaniu
wszystkich uczniéw w laptopy — to tzw. model 1:1. W Polsce
mialo by¢ podobnie i na szcz¢dcie zabraklo pienigdzy, bo przeciez,
zgodnie z badaniami Diagnozy spotecznej z 2009, roku ponad 90%
uczacej si¢ mlodziezy ma w domu komputery — czy jeszcze jeden
laptop moze cokolwiek zmieni¢? Wrecz przeciwnie — przysporzy
samych klopotéw uczniom, ich rodzicom, nauczycielom i szko-
fom. Jak pokazuja nasze badania, w bardzo niewielkim stopniu
nauczyciele przyczyniaja si¢ do wykorzystywania przez uczniéw
komputeréw w domach w celach edukacyjnych: rozwigzywania
zadan domowych, komunikacji, prowadzenia wspélnych projek-
téw. Ten potencjal w domach czeka na wykorzystanie przez szkote,
by zasypa¢ za pomoca technologii t¢ wyrwe w edukacji. Taki cel
stawiaja sobie realizowane w réznej skali w polskich szkotach

projekty wedtug idei e-szkoly.
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Aby droge poznad przy-
szla trzeba-¢ pomnied,
skad si¢ przyszlo.

CYPRIAN KAMIL NORWID

6. E-SZKOLA

Koncepcja e-szkoty obejmuje swoim zasi¢giem i znaczeniem
technologie i edukacje w ich wspétczesnym znaczeniu. Tym
mianem okresla si¢ szkolg, ktdra wykorzystuje technologie infor-
macyjno-komunikacyjne w procesie swojego rozwoju ku lepszemu,
bardziej efektywnemu wypetnianiu swojej misji edukacyjnej, wy-
chowawczej i spofecznej [Systo, 2009]. Nie jest to specjalnie nic
nowego, takie byto przeznaczenie juz pierwszych komputeréw
w szkotach, ale teraz chodzi o caly ,teatr” szkoty, czyli szkote
ijej ,okolice”, ucznidéw, nauczycieli, rodzicéw, personel oraz
wszystkie komplementarne dziatania, takie jak ksztalcenie, jak
si¢ uczy¢, w tym przez cale zycie, by nie poczué si¢ wykluczonym
ze spoteczeristwa, wychowanie do zycia we wspélnocie informa-
cyjnej, przygotowanie nauczycieli do roli doradcy i réwniez do
ustawicznego ksztatcenia si¢.

Jesli chodzi o technologie (czyli sprzet, oprogramowanie, Internet,
zasoby edukacyjne, dane), to w e-szkole powinna by¢ dostgpna
wszedzie tam, gdzie potrzebuje jej uczen, nauczyciel, dyrektor,
personel szkoly, rodzice i w kazdej chwili, gdy jej potrzebuja
—w szkole, jak réwniez poza szkola. W takiej e-szkole nauczyciel
nie ma juz wymowki, ze cata technologia jest w rekach informatyka.
Od strony technologii, ten warunek dostepu w szkole spetnia
technologia mobilna, coraz powszechniejsza w naszych szkotach.
Nieco gorzej jest z dostgpem do technologii z miejsc poza szko-
ta. Jesli chodzi o komputery i Internet w domach ucznidéw, to
w krétkim czasie wszyscy uczniowie (a takze ich rodzice) beda
mieli dostgp do komputeréw podtaczonych do Internetu. Gorzej
wyglada sytuacja z dostgpem do zasobéw edukacyjnych. W tym
celu powinny zosta¢ udostgpnione szkotom platformy eduka-
cyjne, swoiste elektroniczne $rodowiska ksztalcenia. Na takiej
platformie mogg si¢ znalez¢ cale szkoly, nauczyciele, uczniowie
i ich rodzice. Platforma edukacyjna moze by¢ zintegrowana
z dziennikiem elektronicznym oraz z portalami oferujacymi
zasoby edukacyjne. Przykladem wykorzystania platformy moze
by¢ tradycyjne zadanie domowe — nauczyciel pozostawia je na

platformie wszystkim uczniom i kazdy uczen, w dogodnym
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dla siebie czasie, z dowolnego miejsca, z ktérego ma dostep
do Internetu, opracowuje rozwigzanie i pozostawia je w tym
samym miejscu na platformie, by nauczyciel mégt je spraw-
dzi¢. Innym przykladem sg testy czy ankiety wypelniane przez
uczniéw i oceniane automatycznie. Na platformie moga by¢
odnotowywane wszystkie aktywnosci ucznidw (takze nauczycieli)
i gromadzone ich wytwory, sktadajac si¢ na e-portfolio — teczke
osiagnie¢ w wersji elektronicznej. Do miejsca swoich uczacych
si¢ pociech na platformie moga mie¢ réwniez dostgp rodzice,
by pozna¢ ich osiagnigcia.

Taki model funkcjonowania technologii w edukagji taczy szkote
z nie-szkola, czyli z calym jej otoczeniem, w ktérym faktycznie
uczeri spedza wigcej czasu, niz w szkole. Jest to o tyle wazne, ze
— jak pokazuja badania — chociaz prawie wszyscy uczniowie maja
w domu komputer, niemal wcale nie s3 one wykorzystywane do
celéw edukacyjnych, np. do zadari polecanych przez nauczycieli.
Wiele projektéw finansowanych z funduszy unijnych ma na celu
transformacje szkoly do e-szkoly, m.in. takie projekty, jak: e-Sz-
kota w wojewddztwie Opolskim, Dolnoslaska e-Szkota, e-Szkota
Wielkopolska.

7.SZKOLA NA DRODZE KU E-SZKOLE

Zmiany w technologii przenikaja szybko do edukacji, zaréwno
w postaci czystej (np. jako nowy lub coraz sprawniejszy sprzet), jak
i przetworzonej (np. jako tablice interaktywne, systemy testowa-
nia, oprogramowanie i platformy edukacyjne). Nowe rozwiazania
technologiczne staja si¢ przedmiotem zainteresowania systemow
edukacji, gdyz moga by¢ Zroédlem korzysci edukacyjnych, a ponad-
to — tworzg silniejsze wigzi ksztalcenia ze Srodowiskiem uczacych
sig, w szkole i poza nia.

Pierwsze komputery pojawily si¢ w edukacji w latach 60. XX
wieku i od razu upatrywano w nich narzedzia do realizacji po-
pularnego wtedy nauczania programowanego. To wzmocnienie
nauczania programowanego komputerami znalazto swojego wiel-
kiego oponenta dopiero pod koniec lat 70. XX wieku w osobie
Seymoura Paperta, ktéry, przesigkniety ideami konstruktywi-
stycznymi, odwrdcil relacje i pisat w 1980 roku: Mozna by sq-
dzié, ze komputer jest wykorzystywany do programowania dziecka.
W mojej wizji to dziecko programuje komputer. S. Papert widziat
w programowaniu sposéb na porozumiewanie si¢ czlowieka
z komputerem w jezyku, ktéry rozumiejg obie strony. Stworzyt
w tym celu jezyk Logo. Papert wyprzedzit swoja epoke ideami,
kedre majg szansg by¢ zrealizowane dopiero w warunkach sieci
Web 2.0, gdy uczen moze by¢ wspétewérea tresci i srodowiska
ksztatcenia. Nie uniknat on jednak bledu. Piszac entuzjastycz-
nie o Logo, jako jezyku komunikagji dzieci z komputerem byt
przekonany, ze komputery plus Logo wzbogaca edukacje. De-
kade pézniej, w kolejnej swojej ksiazce byt rozczarowany, ze tak
si¢ nie dzieje, a szkoty z wielkim oporem przyjmuja jego idee
i stosuja komputery podobnie do prdb udoskonalenia transportu
w XIX wicku poprzez praymocowanie silnikdw odrzutowych do
drewnianych wozéw. Zwraca on réwniez uwage na inny powdd

braku sukceséw — stosowanie komputerowego wsparcia jako nowej

techniki nauczania wedfug starych programéw.

Okreslenie kierunkéw zmian w edukacji, zachodzacych pod

wplywem technologii, wymaga przyjecia modelu tych zmian.

Powszechnie stosuje si¢ model rozwoju technologii w edukacji

zlozony z czterech etapéw.

1. Etap odkrywania, wylaniania si¢ technologii (ang. emerging
stage) — odkrywanie i uswiadamianie sobie mozliwosci techno-
logii (sprzetu i oprogramowania) i edukacyjnych zastosowan.

2. Etap zastosowan (ang. applying stage) — stosowanie technologii
we wspomaganiu nauczania réznych przedmiotéw na zasadzie
»dodania” technologii do istniejacej prakeyki.

3. Etap integradji (ang. integrating stage) — integrowanie techno-
logii z dziedzinami ksztatcenia, rozwiazywanie rzeczywistych
probleméw.

4. Ertap transformacji (ang. transformation stage) — technologia
wplywa na zmiang form ksztalcenia i funkcjonowania szkoty
jako instytucji edukacyjnej, dziatajacej w $rodowisku lokalnym.

Ten model odnosi si¢ do rozwoju kazdej nowej technologii

w edukacji. Tak wdrazane byly pojedyncze komputery stacjo-

narne, a teraz s laptopy, podobnie byto z Internetem a péZniej

z siecig Web 2.0, a teraz jest z tablicami interaktywnymi i plat-

formami edukacyjnymi.

Wedtug podobnego modelu nastgpuje profesjonalny rozwéj kom-

petencji informatycznych nauczycieli.

1. Wylanianie si¢ i rozwijanie umiej¢tnosci postugiwania si¢
technologia — gléwna uwaga nauczycieli jest skupiona na
poznaniu technicznych mozliwosci technologii i jej poten-
¢jalnych zastosowan edukacyjnych.

2. Stosowanie technologii w réznych dziedzinach ksztatcenia
— nauczyciel wzbogaca technologia wykorzystywane przez
siebie §rodowisko ksztalcenia.

3. Wiaczanie technologii dla poprawy poziomu i organizacji
ksztalcenia — nauczyciel potrafi w petni integrowaé technologie
z najwazniejszymi aspektami swojej dziatalnosci edukacyjnej
i wlasnego doskonalenia.

4. Transformacja nauczania i szkoty za pomoca technologii — na-
uczyciel, postugujac si¢ technologia, wspiera transformacje
szkoly jako instytucji edukacyjnej, dzialajacej w srodowisku
lokalnym.

Podobne etapy mozna wyrdéznié¢ w rozwoju informatycznych
kompetencji uczniéw. Zarysowany model powinien by¢ punk-
tem odniesienia dla opisu i oceny dziatari w edukacji zwiazanych
z wdrazaniem i rozwojem technologii. Postugujac si¢ tym mode-
lem mozna uzasadni¢, dlaczego w szkotach sa nadal wydzielone
pracownie i zajecia informatyczne,
a przenikanie technologii do innych przedmiotéw nastepuje tak
powoli — przechodzenie wymienionych etapéw rozwoju mozna
ewentualnie przyspieszy¢, ale nie mozna ich pomina¢. Ten model
powinien by¢ réwniez uwzgledniony przy planowaniu dalszego
rozwoju szk6t [Systo, 2009], a takze przez samych nauczycieli
przy planowaniu swojego doskonalenia i rozwoju kompetengji.




Zmiany w technologii
przenikaja szybko do edu-
kacji, zaré6wno w postaci
czystej, jak i przetworzo-
nej. Nowe rozwiazania
technologiczne staja sie
przedmiotem zaintereso-
wania systemow edukagiji,
gdyz moga by¢ Zrédlem
korzysci edukacyjnych, a
ponadto — tworza silniej-
sze wiezi ksztalcenia ze
srodowiskiem uczacych
si¢, w szkole i poza nia.
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8. ROZWIAZANIA TECHNOLOGICZNE, A KONCEPCJE
KSZTALCENIA

Istnieja relacje migdzy kolejnymi rozwiazaniami w rozwoju tech-
nologii, a koncepcjami ksztalcenia. W pierwszym przypadku,
pojawialy sie kolejno: duze komputery, mikrokomputery, In-
ternet, systemy interaktywne, Web 2.0 i e-portfolio, facznos¢
bezprzewodowa, technologia mobilna i platformy edukacyjne, a w
drugim przypadku mozna wyr6znié: nauczanie programowane,
konstruktywizm, wspieranie komputerem, wlaczanie i integrowa-
nie, komunikacje, personalizacje ksztalcenia, ksztalcenie otwarte
na odleglos¢, ustawiczne ksztalcenie (znane tez jako ksztalcenie sie
przez cate zycie — LLL). W wystapieniu zostang przedyskutowane
powiazania i wynikania mi¢dzy tymi dwoma grupami.

Uwaga metodyczna — wymienione technologie i koncepcje ksztat-
cenia nie nalezy rozumiec jako byty, ktére si¢ pojawily w rozwoju
historycznym technologii ksztalcenia i odeszly do lamusa. Fak-
tyczne, zadna z wymienionych technologii na dobre nie zniknela,
podobnie — zadna z koncepcji ksztalcenia nie zostala catkowicie
porzucona. To réwniez bedzie przedmiotem dyskusji.

9. ETAPY W ROZWOJU KSZTALCENIA

W rozwoju ksztalcenia wszystkich uczniéw w zakresie technologii

mozna wyrdzni¢ historycznie nastgpujace etapy:

»  najpierw byta alfabetyzacja komputerowa (computer literacy),
obejmujaca podstawowa wiedze i umiejetnosci zwiazane z po-
stugiwaniem si¢ komputerami; umiejgtnosci w tym zakresie
nie gwarantujg petnego rozumienia mozliwosci technologii
i pelnego zaufania uzytkownika technologii do siebie i do
technologii; ponadto, uzytkownik technologii nie jest pewien
jutra ze swoim przygotowaniem na czekajace go wyzwania,
zwigzane ze zmianami w technologii, miat tez uzasadnione
obawy przed potencjalnymi zagrozeniamis

»  nastepnie, alfabetyzacja komputerowa — kojarzona z umie-
jetnodciami zmieniajacymi si¢ w czasie wraz ze zmianami
technologii — zostala poszerzona do biegtosci w postugiwaniu
si¢ technologia, (ffuency with ICT) o umiejetnosci ponad-
czasowe, utatwiajace dostosowywanie si¢ do zmieniajacej si¢
technologii, takie jak:

»  podstawowe pojecia i idee informatyczne, stanowiace
baz¢ dla rozumienia nowych technologii w ich rozwoju;
»  wyzszego stopnia zdolnosci intelektualne w kontekscie
technologii, takie jak myslenie abstrakcyjne w kontekscie
przetwarzania informacji, analiza sytuacji, uczenie sig
przez analogie, podejscie problemowe, dzialania projek-

towe, w tym zespolowe;

»  obecnie méwi si¢ najczgéciej o mysleniu komputacyjnym

(computational thinking). obejmujacym kompetencje budo-
wane na mocy i ograniczeniach komputerowego przetwarzania
informacji w réznych dziedzinach, takie jak:
»  redukeja i dekompozycja ztozonych sytuacji i probleméw;
»  aproksymacja (przyblizenie) rozwigzania, gdy doktadne
rozwigzanie nie jest mozliwe;
»  rekurencja jako sposdb myslenia algorytmicznego;
»  reprezentacja i modelowanie problemdw i rozwiazar;
»  heurystyka.
Te trzy etapy nalezy rozumie¢ przyrostowo, tzn. w kolejnym jest
uwzgledniony (zawarty) poprzedni etap rozwoju i od absolwenta
szkolnego systemu edukacji oczekuje si¢ kompetencji zawartych




w tych trzech etapach — nowa podstawa programowa uwzglednia

ksztaltowanie wszystkich tych kompetencji w ramach powszechnej
edukacji informatycznej wszystkich uczniéw, jak réwniez w ramach
wykorzystywania technologii w ksztalceniu w zakresie wszystkich
innych dziedzin (przedmiotéw) ksztatcenia.

10. POZOSTALOSCI PO TECHNOLOGIACH, KTORE BEZ-
POWROTNIE ZNIKNELY

Wspomnimy w tym wystapieniu o kilku najwazniejszych wyna-
lazkach (osiagnieciach) w historii odkry¢, zwiazanych z szeroko
pojmowang informatyka, ktére — pomimo ich zniknigcia — na
trwale weszly do kanonu komputyki. Zaliczamy do nich:

»  pojecie logarytmu (XVII w.), ktére wykorzystano przy budo-

»

»
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wie suwakdéw logarytmicznych, najpowszechniej stosowanych
kalkulatoréw do 1972 roku, gdy pojawily si¢ kalkulatory
elektroniczne; dzisiaj logarytm jest pewnym wyznacznikiem
efektywnosci algorytméw i mozliwosci komputeréw, zwlaszeza
dziatajacych na duzych liczbach catkowitych;

alfabet Morse’a (XIX w.), ktéry nalezy uznaé za prekursora
wspdlczesnej kompresji;

uktad klawiatury QWERTY (XIX w.) — pochodzacy od maszyn
do pisania dzisiaj zostal przejety w uktadzie klawiszy klawiatury
i trudno sobie wyobrazi¢, by ten uktad ulegl zmianie, nawet
przez przestawienie klawiszy z dwoma literami, a takze fonty
(XIX w.), ktére wystgpowaty w bardzo wezesnych konstruk-

¢jach maszyn do pisania.
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NOWA
tJUKAG)A
MEDIALNA

W SPOLECZENSTWIE
RYLYKA | KATASTROF

Coraz bardziej oczywiste staje si¢, iz wspoélczesny $wiat,
a jak go nazywa Ulrich Beck — globalne spoteczefistwo ryzyka,
staje si¢ coraz bardziej niepewny i nieprzewidywalny [Beck, 2002]

Tomasz Goban-Klas

Uniwersytet Jagiellonski, Krakéw
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Irich Beck nie twierdzi, ze epoka poprzednia, spote-
czeristwa industrialnego, byta mniej ryzykowna, ani
ze spoleczenistwo ryzyka po prostu zastapilo spole-
czefistwo przemystowe. W $wiatowym spoleczefistwie
ryzyka na wszystkich poziomach dochodzi do obowiazkowego
pozorowania kontroli nad tym, czego nie mozna skontrolowa¢
— w polityce, prawie, nauce, gospodarce, w zyciu codziennym.
Spoteczeristwo ryzyka — od strony materialnej — to spoleczeristwo,
w ktdrym pojawiaja si¢ coraz powazniejsze ryzyka wynikajace
immanentnie z jego rozwoju.
Era ,zimnej wojny” jawi si¢ z dzisiejszej perspektywy jako okres
Zachodniej prosperity, stabilizacji, rozwoju. Era ,korica historii”
ogloszona przez F Fukujame po upadku ustroju komunistycznego
i rozpadzie bloku radzieckiego coraz bardziej wyglada na chwilowa
pauzg i szczyt triumfu liberalizmu. Nowy wiek XXI symbolicznie
otworzyl atak na Dwie Wieze na Manhattanie, potem oglaszano
liczne pandemie (szalonych kréw, ptasia i $wiriska grypa), zapowia-
da si¢ globalne ocieplenie, mamy katastrofe ekologiczna w Zatoce
Meksykariskiej. Wizja statego rozwoju i postepu, napedzana no-
wymi technologiami, wolnym rynkiem i demokracja, zasuwa si¢
metaforyczna mgla, keéra jednak — jak si¢ przekonaliémy — moze
by¢ catkiem realna i przyczynié si¢ do katastrofy samolotu wypo-
sazonego w najnowszg aparature. Na co dzien w Polsce i $wiecie
mamy powodzie, pokazujace sit¢ pozornie tagodnego zywiotu
— wody deszczowej. Nie wspominam juz o wybuchu wulkanu
paralizujacego ruch lotniczy, ale nie mozna zapomnie¢ o kryzysie
finansowym, tak w wersji amerykarisko-globalnej, jak i europej-
skiej (zagrozenie dla sfery euro). Jednak najpowszechniejsze jest
zagrozenie zatrudnienia wyksztalconego mtodego pokolenia.
U. Beck kregli porazajacy obraz ,stacji widmo” bez rozktadu jazdy.
Mimo ro wszystko odbywa si¢ tam wedtug starych wzordw. I ten,
kto chee wyjechad, i ten, kto chee zostad w domu, przy czym to dru-
gie oznacza brak przyszlosci, musi ustawic si¢ w jakis kolejkach do
okienka. Wydawane sq w nich bilety na pociqgi, ktdre na ogdt i tak
sq przepetnione albo tez nie odjezdzajq w podanym kierunku. Tak
Jakby nic si¢ nie stato, pracownicy edukacji sprzedajg w tych okienkach
[-..] bilety do nikqd [...] postugujqc si¢ ,grozba” — bez biletu nigdy
nie bedziecie mogli pojechac pociggiem. Najgorsze, dorzuca Beck,
ze majg racj...! [Beck, 2002, s. 222].
Szkota jednak nie jest nastawiona na przygotowanie uczniéw do
zycia w niepewnosci, radzenia sobie w obliczu zagrozen, spotecz-
nej i indywidualnej zaradnosci. Raczej powiela schematy ery in-
dustrialnej, w tym standaryzowanego wyksztatcenia, kultywacji
wartosci tradycji, pafistwa narodowego, wiary religijnej. Miejsca

na edukacj¢ medialng w niej jak dotad nie ma, a uczy sig jedynie

standardowej informatyki, blizszej programowaniu, przetwarza-
niu danych, edukacji zdalnej, niz realnemu, cho¢ wirtualnemu,
$wiatu medialnej mlodziezy. A ten opiera si¢ na komunikatach
reklamowych, emocjonalnych przekazach mediéw masowych,
inforozrywki serwiséw i portali informacyjnych, grach kompute-
rowych, a obecnie coraz czeéciej takze tzw. mediach spofecznych,
jak komunikatory, serwisy spofecznosciowe (FaceBook i podobne),
w dziedzinie wiedzy na Wikipedii oraz serwisach typu sciaga.pl
Ich rosnaca dominacja nad szkola, kosciotem i rodzing — jako
zrédlem wiedzy o wspétczesnosci — wymaga $wiadomej inkor-
poracji w proces dydaktyczny dzisiejszej i przyszlej szkoly, ktéra
powinna przygotowywac do zycia jakim jest obecnie i jakie si¢
rysuje w nieodlegtej przysztosci. Te nowe technologie informa-
cyjno-komunikacyjne moga by¢ przydatne szkole w rozwoju nie
tylko umiejgtnosci poznawczych, ale i spotecznych, takich jak
wspdldziatanie, wspétpraca, pomoc wzajemna.
Mitodziez wychowana na mediach audiowizualnych, przyzwyczajo-
na do pisania e-maili oraz SMS-6w nie wykazuje zainteresowania
gruba ksiazka, poszukiwaniem Zrédet archiwalnych, gromadzeniem
danych statystycznych. Wybiera swobodne zeglowanie w Interne-
cie, o ktérym sadzi, ze jest Wszechnica Wiedzy Wszelakiej a nie
e-Smietniskiem. Jej czas pochtaniaja internetowe fenomeny, wideo-
wirusy — krétkie filmy na YouTube, bijace rekordy ogladalnosci.
Sprawiaja, ze zamiast uczy¢ si¢, mlodzi godzinami surfuja w sieci.
Wielu naukowcéw, dziennikarzy i pedagogéw przedstawia obecnie
sceptyczny, negatywny, nawet cyniczny poglad na pokolenie Sieci.
Oto 10 najczgstszych zarzutéw:
1. Saglupsi, niz poprzednie pokolenia w ich wieku.
2. Sg uzaleznionymi od Sieci ekranowcami, pozbawionych
umiejetnosci spolecznych, i nie majg czasu na sport lub

zdrowe zycie.

bt

Nie maja poczucia wstydu.

4. Poniewaz rodzice rozpieszczali ich, stracili orientacj¢ w $wiecie
i obawiaja si¢ wyboru wlasnej drogi zyciowe;j.

5. Kradng — naruszaja prawa wilasnosci intelektualnej, $ciagaja

muzyke, piosenki, wymieniaja wszystko, co moga w serwisach

peer-to-peer z braku poszanowania dla praw autorskich.

Nekaja internetowych uzytkownikéw.

Sa nadpobudliwi.

Nie maja etyki pracy i beda pracownikami.

0 o N o

. Jest to najnowszy przejaw narcystycznego ,ja~ pokolenia.
10. Maja wszystko gdzies.

Istnieje wiele form krytyki tego pokolenia zglaszanych przez rodzi-
cow oraz sfrustrowanych pracodawcéw i wyktadowcéw. Jednakze

badania w ramach projektu socjologicznego ,,Digital Youth Rese-




arch” referowane przez D. Tapscotta nie potwierdzaja tych zarzutéw.
Don Tapscott, kanadyjski badacz Internetu, oglosit w 1999 roku
narodziny Pokolenia Sieci (Net Generation) w ksiazce Growing Up
Digital [Tapscott, 1999]. Wskazuje

w niej, ze cztowiek potrafi czerpa¢ informacje z kilku mediéw
jednoczesnie. Wielozadaniowo$¢ to symultaniczne wykonywanie
kilku réznych czynnosci w tym samym czasie. World Wide Web
nieodwracalnie wplynat na to, ze cztowiek chee by¢ wszedzie,
jednoczesnie ze wszystkimi, wiedzie¢ jak najwigcej i ma to by¢
dostepne w czasie rzeczywistym.

Ludzka multimedialno$¢ potwierdzaja badania Pentor Research
International. W 2007 ponad 40% miodych Polakéw w wicku do
29 lat korzystato réwnocze$nie nawet i z trzech réznych mediéw.
Badania telemetryczne firmy Forrester Research Inc. z lipca 2008
roku, prowadzone z zastosowaniem aparatury uzywanej przez
neurologdw, wykazaly, ze troje na czworo nastolatkéw potraf
w trakcie ogladania telewizji wykonywa¢ catkowicie odmienne
czynnosci, nie tracac nic z przekazu. ,,Super-taskers” potrafia zon-
glowad miedzy czterema i wigcej czynno$ciami jednoczesnie. Ich
problemem jest brak czasu nawet na spotkania towarzyskie, totez
reakgja jest intensywne uzytkowanie serwiséw spotecznosciowych
oraz komunikatoréw [Pietyra, 2009]. Mlodzi nalezacy do Generacji
Y, ktdrzy trakeujg Internet jako gtéwne Zrédto informacji, beda
potrzebowali wszystkich informacji na temat marki ,,tu i teraz”.
»Przeskakuja” z czynnosci na czynnos¢ i nie wehodza tak gleboko
w jeden temat, zatem odbieraja taka ilo$¢ bodZcow, ze najlepsze
okazuja si¢ komunikaty najprostsze — uwaza Carolina Pietyra
[Pietyra, 2009].

Douglas Rushkoff w swej diagnozie pokolenia X dowodzi, ze
nastapit upadek linearnego myslenia, a w jego miejsce zagoscit
chaos [Tapscott, 1999]. W sferze kultury popularnej nastapito
odejécie od $wiata dualnego w strong holistycznej odmiany chaosu.
Rushkoff uwaza jednak, ze nie jest to sytuacja tragiczna. Dzieci
— pisze — juz dostosowaly si¢ do elektronicznej kultury i swiat chaosu
jest ich naturalnym srodowiskiem.

Edwin Bendyk wrecz twierdzi: Sieciaki lepiej niz dorosli rozumiejq,
ze rzecgywistosé, do jakiej przygotowuje ich szkota, dawno juz nie
istnieje, ze wigkszos¢ zawoddw, o jakich marzq dla swych pociech
rodzice, nie bedzie istnied za dziesigd lat, a w ich miejsce pojawiq
sig profesje, ktdrych nazw dzis jeszcze nie znamy [Bendyk, 2010].
Moze zatem w ich postawie jest metoda; jakze inaczej poradzi¢
sobie z wspotczesnym zalewem informacji i przekazéw medialnych?
Kto dzisiaj ma czas na zaglebianie si¢ w lekturze dziesieciu toméw
W poszukiwaniu straconego czasu na pewno go sam straci. Wiec

w szybko zmieniajacym si¢ $wiecie mamy szybko komunikujaca
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W 2007 ponad 40%
mlodych Polakéw w wie-
ku do 29 lat korzysta-
lo réwnoczesnie nawet
i z trzech ré6znych mediéw.

sie miodziez, mobilna kulturowo, spotecznie i fizycznie. Wybitny
neurolog dr Gary Small, wspétautor ksiazki iBrain: Surviving the
Technological Alteration of the Modern Mind dostrzega umystowe
zmiany pokoleniowe [Small, Vorgan, 2008]. Technologie siecio-
we w czeéci im pomagaja, w czgéci szkodzg (spoteczna izolagja,
uzaleznienie do Internetu, ADD zaburzenia koncentracji uwagi).
G. Small twierdzi jednak, iz dzieciaki sq tak samo sprytne (smart), jak
my. Tej tezy mocno broni Don Tapscott w swej najnowszej ksiazce
Grown Up Digital. How the Net Generation is Changing Our World
[Tapscott, 1999]. I chociaz wydaje sig, ze Tapscott, podobnie jak
w przypadku swej innej ksiazki Wikinomia. O globalnej wspétpracy,
ktdra zmienia wszystko [Tapscott, Williams, 2008] grzeszy nadmier-
nym optymizmem, w szczeg6lnosci w odniesieniu do catego $wiata,
gdzie nie jest tak zakorzeniona kultura wolontariatu, jak w Stanach
Zjednoczonych, to jego dostrzezenie tworczego potencjatu nowych
mediéw warte jest rozwazenia jako droga do wydobycia edukadji
z utartych kolein indywidualnej nauki i rutynowego rozwiazywania
starych probleméw. Edukacja dla spoteczeristwa ryzyka wymaga
poznawania — bez leku i trwogi — nowych zagrozen, oceny ich me-
dialnej prezentacji, organizowania form zbiorowego przeciwdziatania,
likwidagji ztych skutkéw, przezornosci. To nauka o terroryzmie,
zanieczyszczeniu $rodowiska, braniu kredytéw, nierozsadnej kon-
sumpdji, uzaleznieniu od gier, wirtualnych spotkan, ochrony zdrowia
w warunkach pandemii itd. To nauka o samopomocy lokalnej,
mediach wspétpracy, a nie konfliktu. To nauka o postawie obywa-
telskiej. Nie mozna tu przeoczy¢ pozytywnego wpltywu w Stanach
Zjednoczonych wielu rozrywkowych, cho¢ katastroficznych, filméw,
pokazujacych odwage jednostek mobilizujacych do wspétdziata-
nia innych, aby razem radzi¢ sobie ze zfem czy przeciwno$ciami
losu. Z kolei nowe media w Ameryce tez czesto stuza mobilizacji
spotecznej, ksztattowania odpowiedzialnosci politycznej, zbierania
datkéw wyborczych. W Polsce, szczeg6lnie w starszym pokoleniu,
silniej wida¢ postawg roszczeniowa wobec paristwa, bez zobowiazan

obywatelskich np. w formie uczestnictwa wyborczego.
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Niemniej, mtode pokolenie wykorzystujace nowe media i spo-
teczne media internetowe wykazuje coraz wigcej umiejetnosci
zbiorowego ksztattowania postaw pokoleniowych, i to w lepszym
sensie. Na ten potencjal Internetu zwraca uwagg Lucja Kapralska
w przygotowanym przez siebie referacie na XIII Ogdlnopolskim
Zjezdzie Socjologicznym pt. Internet i kultura daréw. Pisze w nim:
Internet jako nowe medium komunikacyjne z jednej stromy zmie-
nia nasze prgyzwyczajenia i zachowania spoleczne z drugiej wie-
lokrotnie wzmacnia i wspiera juz istniejgce, wpisujqc sig we wzory
kulturowe. Jednym z nich jest — jak si¢ wydaje — bezinteresowna
wymiana débr informacyjnych, wpisujgca si¢ w znany antropologom
schemat okreslany mianem kultury daréw. Pod mianem tym rozu-
mie sig czgsto spolecznosé, w ktdrej interakcje oraz zwigzane z nimi
relacje i zaleznosci migdzy jej uczestnikami tworzone sq w oparciu
0 bezinteresowng wymiang débr. Antropologowie traktujq dary jako
formg wymiany charakterystyczng tak dla prymitywnych spoteczerstw,
Jak i wspdtczesnych zbiorowosci. Méwi sig ostatnio migdzy innymi
0 ekonomii daréw. Wedtug niektorych badaczy Internetu, w tym Ma-
nuela Castellsa, wiele zjawisk istniejgcych w Sieci mozna do kultury
dardw zaliczyc. [...] Mamy tu na mysli na prayktad ruch na rzecz
wolnego oprogramowania, grupy wsparcia, panele ekspertéw i inne
gjawiska sieciowe opierajqce si¢ na zasadzie wzajemnosci wymiany.
Dobrem, ktérym bedgcym przedmiotem daru jest zaséb najcenniejszy
w spoteczeristwie ,trzeciej fali” — informacja. [http:/[www.zjazd-pts.
uz.zgora.pl/ab_haber.html#ab_2].
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Jednakze, aby informacja byla istotnie darem, musi by¢ wiarygodna
i pozyteczna, a wigc tworzona w sposob godny zaufania, wymieniana
i uzytkowana dla wartosciowych celéw. Wymienianie si¢ ,$ciagami’”,
»darowanie” cudzych tekstéw autorskich, ,,kopiowanie i wklejanie”
bez cytowania i bez umiaru, to nie kultura daru, ale kultura zto-

dziejska. I tego rozréznienia tez szkota wspétczesna powinna uczyc.

SLEOWO KONCOWE

Tytut niniejszego referatu moze by¢ stusznie zakwestionowany
— przeciez autor wie, ze w polskiej szkole nie ma jeszcze edukacji
medialnej z prawdziwego zdarzenia, a juz sugeruje nowa edukacje
medialna!

Istotnie, nie ma w szkole takiej edukagji, ale tez i zmieniajace si¢
spoteczeristwo oraz jego nowe media nakazuja stale aktualizowanie
propozycji reformy edukacyjnej, dalsze nawotywanie na puszczy
o wprowadzenie nowej linii programowej uwzgledniajacej prosty
fake, ze uczniowie sg coraz bardziej zzyci — i to mimo szkoly — z sferg
medidw, a $wiat, w kedrym zyja coraz dalszy jest od stabilizacji.
Musza by¢ przeto przygotowywani na niespodzianki — cz¢dciej niz
dawniej przykre, anizeli radosne. Coz, takie stato si¢ zycie. Chowanie
glowy w piasek, wychowywanie w cieplarnianych warunkach, ukry-
wanie przykrej prawdy, nie jest dobrym programem edukacyjnym.
Szkota niekoniecznie musi dawaé bilety na okreslone pociagi i do
danych stacji. Lepiej, jesli bedzie wyposazaé ucznia w mapy do
podrézy w dorostos¢ oraz madre rady dla jej roztropnego przebiegu.
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WPROWADZENIE

Gry komputerowe zajely juz trwate miejsce w kulturze masowej.
Wsréd nich dostgpne sg gry akgji, symulatory zjawisk, proceséw,
czy zdarzen, gry strategiczne, przygodowe i sportowe, ale réwniez
gry dydaktyczne, ktére w spos6b znaczacy podnosza skutecznosé
procesu ksztalcenia, pozwalajac zrozumieé uczacym sie trudne
w percepcji zjawiska i procesy fizyczne, chemiczne, biologicz-
ne, geologiczne, problemy matematyczne i lingwistyczne (zob.
Kwiatkowski, 2005; Zuchelkowska, Stefanowicz-Zawiszewska,
2008; Kotacz, 2001).

Gry dostgpne w Internecie zaczynaja by¢ czedcia naszego zycia, staja
si¢ czynnikiem sprzyjajacym integracji spolecznej i pokoleniowej,
umozliwiajac wspélny udziat kilku lub nawet kilkunastu osobom
w grze sieciowej, czyli sprzyjaja tworzeniu relacji spotecznych mie-
dzy ludZmi, realizowanych w wirtualnej rzeczywistosci (naleza do
nich gry logiczne, planszowe i karciane) — zob. Wawrzak-Choda-
czek, 2000. Poniewaz gry komputerowe ludzie wykorzystujg coraz
czedciej i intensywniej, w przysztosci moga si¢ one sta¢ jednym
z gtéwnych czynnikéw interakeji spotecznych w §wiecie nierze-
czywistym. Bez wzgledu na pte¢, wiek i poziom wyksztatcenia
mozna by¢ fanem kolejnej wersji gry, keéra budzi zainteresowania

uzytkownikéw juz od kilku a nawet kilkunastu lat.

FILMY Z EFEKTAMI SPECJALNYMI ORAZ GRY KOMPUTE-
ROWE WYKORZYSTYWANE PRZEZ MLODZIEZ

Kazde kolejne medium elektroniczne, ktére poznaje mtodziez i ma
do niego dostep zajmuje okreslony czas w budzecie czasu wolnego.
Nowe medium nie eliminuje mediéw wczesniej wykorzystywa-
nych, a to oznacza, ze mlodzi ludzie majg coraz mniej czasu na
bezposrednie interakgje, gry i zabawy na powietrzu, turystyke czy
rekreacje. Poznane wezesniej media nie sg catkowicie odrzucane,
lecz czas pos§wigcany im zmniejsza si¢. Biorac pod uwage dane
statystyczne okazuje si¢, ze zmniejsza si¢ sprzedaz biletéw do kin
i ogladalnos$¢ telewizji, zmniejsza si¢ sprzedaz plyt muzycznych,
ale zwigksza si¢ znaczaco popyt na gry komputerowe, np. w USA
zwiekszyl si¢ w latach 2007-2008 az o 40%. Réwniez w Polsce
Sony i Microsoft w 2008 r. sprzedaly trzykrotnie wigcej konsoli
do gier, w poréwnaniu do 2007 r. Zdaniem socjologéw po epoce
kina, telewizji i Internetu, nadchodzi era gier komputerowych,
ktére coraz bardziej przyciagaja uwage dzieci, mlodziezy i 0séb
dorostych (Gawrysiak P, Marikowski P, Uchanski, 1998). W za-
sadzie kazdy film fabularny o wysokim budzecie, wykorzystujacy
czesto tzw. efekty specjalne, wsparty jest gra komputerowa. Punk-
tem przetfomowym byt kultowy film Mazrix, wyswietlony po raz
pierwszy w 1999 r., po ktérym pojawito si¢ natychmiast wiele
gier komputerowych, zwiazanych z nim tematycznie, a nawet
poszerzajacych jego fabule, prowadzacych do zjawiska interme-
dialnoéci. W podobny sposéb powstaly gry do filméw: fron Man,
Hulk, Hellboy, Wiadca pierscieni, Piraci z Karaibow, Tozsamosé
Bournéa, a na licencji Gwiezdnych wojen powstato niemal 50 gier.
Gry komputerowe powstaja takze na kanwie seriali majacych duza
ogladalno$¢, np.: Lost. Zagubieni, Gotowe na wszystko, czy tez High

School Musical. W wielu grach mozna znalez¢ rozszerzenie pod-

stawowej fabuly filmu, czy dodatkowe watki np. gra Gears of War
jest rozszerzeniem fabuly mega hitu Szklana putapka, i odwrotnie,

na kanwie gier komputerowych powstaja filmy, np.: Alone in the
Dark, Doom, Tomb Rider, Final Fantasy, Mortal Kombat, Prince of
Persia, Hallo czy Silent Hill. W poréwnaniu do filmu fabularnego
gry maja dla uzytkownika o wiele wigcej do zaoferowania, co

mozna zobrazowaé na przyktadzie filmu James Bond Quantum
of Solace, ktéry pozwala na niespetna dwie godziny biernego ogla-

dania akeji, natomiast uzytkownik gry komputerowej moze przez
okoto 50 godzin wcieli¢ si¢ interaktywnie w postad tego znanego

agenta. Gry komputerowe wymagaja duzego finansowania, ktory
mozna poréwna¢ z kosztami produkgji filmu fabularnego a w ich
produkcje zaangazowane sa setki osob. Hitem filmowym w 2010 r.

okazat si¢ petnometrazowy film animowany Avazar, ktdry osiagnat
rekord popularnosci, a dochédd z jego rozpowszechnienia w USA
kilkakrotnie przekroczyt zyski z dystrybucji Titanica, osiagajac
kwote ponad miliard dolaréw.

W wirtualnym $wiecie gier komputerowych funkcjonuja niemal
wszystkie sfery zycia realnego, istnieja juz reprezentacje instytu-

Gji patistwowych (np. Malediwy otworzyly tam swoja ambasadg

z wirtualnym urzednikiem udzielajacym réznych informagji),

religijnych, prywatnych firm, a nawet placéwek edukacyjnych,

tworzacych w ten sposéb m.in. skuteczna platforme do ucze-

nia na odlegtos¢. Wyjatkowa popularnoscia od 2000 r. ciesza si¢

gry symulujace prawdziwe zycie, typu: The Sims, czy Second Life.

W tych grach, gracz przemieszcza si¢ do rzeczywistosci wirtualnej

poprzez swego awatara, kreujac ja za pomoca oddanych mu do

dyspozycji narzedzi. Gra stwarza uzytkownikowi ogromne moz-

liwosdci kreowania postaci wirtualnej i decydowania o ich zyciu.

Postaci maja rézne plcie, charaktery i wlasne plany zyciowe. Gracz
moze pomagaé stworzonym przez siebie postaciom realizacje ce-

16w lub im przeszkadzaé. Przyjmuje odpowiedzialno$¢ za nie, jej

$rodowisko, poznaje konsekwencje swych decyzji, ktérych czgsto

w realnym $wiecie podjaé nie moze lub nie chce, co jest waznym

aspektem w procesie wychowania i ksztaltowania umiejetnosci.

Posta¢ wirtualna moze prowadzi¢ zycie towarzyskie, zarzadzad
wirtualnym biznesem (stanowi to interesujaca metodg nauczania),

placi¢ wirtualna waluta za wirtualne towary i ustugi, bra¢ udziat

w zawodach sportowych, ksztattowad rézne umiejgtnosci, a w tym

rozwija¢ zdolnosci artystyczne. Polska jest reprezentowana w Second
Life przez Second Poland, w kedérym znajdujemy witryny Krakowa,

Gdariska, Warszawy, Poznania, Wroctawia, Katowic i Zakopane-

go. Studenci wykorzystuja t¢ gre i umieszczaja w sieci swe prace

a ponadto komunikuja si¢ ze studentami innych uczelni w kraju

i za granica. W 7he Sims 3 stworzone postacie zyja wlasnym zy-

ciem a uruchomiona sztuczna inteligencja stwarza graczowi wiele

nieoczekiwanych sytuacji i wyzwar.

Do wirtualnych $wiatdw przenosza si¢ miliony uzytkownikéw
gier komputerowych typu Massively Multiplayer Online Game
(MMOG). Na przyklad w wirtualnym $wiecie gry World of War-
craft jest zarejestrowanych ponad 11 milionéw uzytkownikéw.




Wsréd popularnych gier znajdziemy gry strategiczne, symulacyjne,
sportowe oraz ckonomiczne. Wiele z nich wymaga komputeréw
z szybkim procesorem, pojemnej pamigci operacyjnej, pojemnych
twardych dyskéw i napedéw DVD. W Polsce réwniez produkuje
si¢ gry komputerowe o wysokim mi¢dzynarodowym standardzie,
takie jak: Painkiller wydany przez People Can Fly, Xpand Rally
i Call Juarez przez Techland, seria Earth skonstruowana w Reali-
ty Pump, czy Wiedzmin, opracowany przez rodzime studio CD
Project RED w 2007 r., ktdrego sprzedaz juz po roku osiagneta
ponad milion egzemplarzy.
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W sztuce intermedialnej $ciezki opowiesci przecinajg si¢, prowadzac
nas do innego $wiata, krzyzuja si¢ losy, wydarzenia, miejsca i czasy
— nastepuje przejscie do innej petli czasu. Z gry komputerowej
przechodzimy do filmu, animowanych krétkometrazéwek i wra-
camy, ale juz inna droga, historie rozproszone miedzy réznymi
mediami splatajg si¢ w pewnym momencie w cato$¢ w jednym
medium, w kedrym nastepuje przeciecie réznych petli czasu oraz
akeji przekazéw medialnych emitowanych przez poszczegélne
media. Analiza akeji staje si¢ narracja intermedialna, poniewaz

rozciaga si¢ ona migdzy réznymi mediami a w nich miedzy réz-

Narracja intermedialna wykorzystuje w pewnym stop-
niu jedna ze sztuk wizualnych — technike collage’n
w $wiecie opowiesci. Dlatego artysci coraz czesciej wy-
korzystuja intermedialnosé w swej tworczosci. Znane
dobrze juz dzi$ pojecia, takie jak: hipertekst, interak-
tywnosé, wirtualno$é, multi- i hipermedialnosé, ktére
wkroczyly w cyfrowy wymiar powoduja, ze zostaje
przelamywany tradycyjny paradygmat komunikacyjny.

INTERMEDIALNOSC I KULTURA INTERMEDIALNA

Pojecie intermedialnosci zostato wprowadzone przez Dicka Hig-
ginsa w eseju zatytutowanym Intermedia, w ktérym podkresla
aspekty sztuki intermedialnej. W uproszczonym podejsciu moz-
na stwierdzi¢, ze prezentacje multimedialne oddziatuja na kilka
zmystéw, integrujac obraz, animacje, dzwigk, tekst, a nawet film.
Sztuka prawdziwie multimedialna to ta, ktéra wykorzystuje wiele
mediéw réwnocze$nie. Polaczenie na ekranie monitora komputera
jedynie obrazu z dZzwigkiem to dopiero zalazek intermedialnosci.
Postugujac si¢ wieloma $rodkami przekazu jednoczesnie zblizamy
si¢ do intermedialnosci. Na przyktad zestawienie wyswietlanego na
$cianie, czy ekranie filmu, muzyki oraz spektaklu tarica zbliza nas do
sedna intermedialnosci. Przyktadem intermedialnego przekazu stat
sie w wyprodukowany w 1999 r. kultowy film Matrix (The Matrix),
kedry wykorzystujac rozmaite $rodki wyrazu zrewolucjonizowat
$wiat efektéw specjalnych, wykreowal nowe konwencje filmowe,
a w ten sposob odcisnal na wspéiczesnej kulturze widoczne pigtno.
Stat si¢ przelomowym dzietem tworzacym zreby nowej kultury —
kultury intermedialnej. Postawil nowe wymagania nie tylko przed
tworcami tego dziela, ale takze przed jego odbiorcami. W 2003
roku pojawily sie animowane filmy krétkometrazowe z cyklu Ani-
matrix, wreszcie pojawita si¢ druga cz¢$¢ sagi: Matrix: Reaktywacja
(The Matrix Reoladed) oraz gra komputerowa Enter the Matrix,
aw koricu czg$¢ trzecia Matrix: Rewolucje (The Matrix Revolutions).

nymi prezentowanymi watkami. Rézni si¢ ona zdecydowanie od
zbioru opowiesci, ktérych akcja toczy sie¢ w jednym uniwersum
lub spajana jest postacia bohatera. Czyli opowie$¢ intermedialna
nie jest wyrazana przez poszczeg6lne media, lecz konstytuuje si¢
miedzy nimi, jako synergetyczne potaczenia rozmaitych $rodkéw
wyrazu. Marcin Siefiko wskazuje na nastgpujace kluczowe cechy
narracji intermedialnej:
»  przedstawia zdarzenia w porzadku logicznym lub chrono-
logicznym;
»  ma charakter rozproszony: sktada si¢ z wielu niejednorodnych
elementéw, ktére uzupelniaja si¢ wzajemnie jak puzzle;
»  wykorzystuje wiele medi6w, takich jak np. film, ksigzka, ko-
miks, gra komputerowa i inne.
Narracja intermedialna wykorzystuje w pewnym stopniu jedng ze
sztuk wizualnych technike collagen w $wiecie opowiesci. Dlatego
artysci coraz czeéciej wykorzystuja intermedialno$¢ w swej twér-
czosci. Znane dobrze juz dzi§ wszystkim zainteresowanym (w tym
takze mlodziezy i nawet dzieciom) pojecia takie, jak: hipertekst,
interaktywnos¢, wirtualno$¢, multd- i hipermedialno$¢ stron inter-
netowych, ktére wkroczyly w cyfrowy wymiar powoduja, ze zostaje
przetamywany tradycyjny paradygmat komunikacyjny, naruszone
zostaje wezesniejsze pojecie reprezentacji, co sktania nas do podje-
cia rozwazan z zakresu estetyki. Dlatego wspéiczesna sztuka stara

si¢ integrowaé nie tyle cechy wlasciwe rozmaitym mediom oraz
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Gry sa tak skonstruowane,
ze za dobrze jej rozegra-
nie mlodociany uzytkow-
nik takze jest nagradzany.
Otrzymuje punkty, po-
chwale, interesujaca melo-
die a nawet nowe ,,zycie”.

scala¢ odrgbne jezyki ekspresji, ile raczej ogladad jedno medium
przez drugie, wzajemnie je aktywizowad i inspirowad u odbiorcéw
indywidualne sposoby widzenia i dostrzegania czegos innego, odreb-
nego. Dzi§ jestesmy $wiadkami wspétistnienia rozmaitych mediéw
w jednym z nich — np. w Internecie, a ostatnio nawet w telefonie
komérkowym, mozna przeczytaé gazetg, przejrze¢ tygodnik, obej-
rze¢ film, program telewizyjny, teledysk, czy postuchaé muzyki oraz
nagra¢ film, czy tylko zrobi¢ zdjecie cyfrowe, ale zawsze czeka na nas
w réznych sytuacjach natretna reklama. W kulturze intermedialnej
wazny staje si¢ sposéb reprezentowania i komentowania jednego
medium przez drugie oraz odstanianie przez interakgje istoty poszcze-
gblnych mediéw, a stad percepcje poszczegdlnych odbiorcow tak,
aby miarg estetyczna nie stat si¢ masowy, czy uniwersalny wzorzec,
ale jednostkowe dos$wiadczenie estetyczne.

GRY KOMPUTEROWE A CZAS WOLNY MEODZIEZY SLASKIE]
— ANALIZA WYBRANYCH WYNIKOW BADAN WEASNYCH
Dokonajmy teraz charakterystyki roli i znaczenia gier kompute-
rowych w spedzaniu czasu wolnego badanej §laskiej mtodziezy
gimnazjalnej (N=236) i licealnej (N=128) technika sondazu an-
kietowego w 2009 r. oraz ich wplywu na zachowania. Gry sa coraz
mniej skomplikowane w uzytkowaniu, a w sieci sa dostgpne proste,
darmowe gry z nieskomplikowang grafika, wykonane w technologii
flach (ang. flach games), dla ktérych wystarcza proste, przenosne
konsole, dlatego interesuja si¢ nimi ludzie bez wzgledu na wiek,
ple¢ i poziom wyksztalcenia.

Gry staja sie przedmiotem masowej rozrywki, ktérych mtodzi
uzytkownicy wchodza w interakcj¢ z rzeczywistoscia wirtualna,
nie zastanawiajac si¢ nad jej doglebnym poznawaniem. Z tego
powodu obserwujemy coraz wigksze uzaleznienie uzytkownikéw
od gier komputerowych, szczegdlnie dotyczy to mlodziezy w wieku
gimnazjalnym. Dorodli z trudem daja sobie radg z tym problemem,
ale miodziez nie potrafi walczy¢ z tym uzaleznieniem (Osipczuk,
Chocholska, 2009), dlatego adolescenci staja si¢ pacjentami ba-
danymi przez psychiatréw (badania w tym zakresie na Slasku nie
moga by¢ kontynuowane ze wzgledu na wycofanie przez rodzicéw
zgody). Uwarunkowania uksztaltowane w wirtualnym $wiecie

czgsto przenoszone s3, nie tylko przez mlodziez, do $wiata rze-
czywistego powodujac narastanie probleméw natury psychicznej
(Bificzycka-Anholcer, 2001; Braun-Gatkowska, 1997).

W grach komputerowych zawierajacych znaczacy poziom przemo-
cy, badana mtodziez czgsto nie znajduje emocjonalnego oczyszcze-
nia (katharsis) i odreagowuje pézniej w trakcie interakeji w grupie
réwiesniczej, a sprzyjajacymi agresji moga by¢ rézne czynniki,
czesto blahe, np.: drwina, zaczepka, $miech, przytyk, lekcewazace
traktowanie, etc. W wielu grach komputerowych, ktére wyko-
rzystuje mlodziez, jest duzo brutalnosci, przemocy i seksu (zob.
Braun-Gatkowska, Ulfik-Jaworska, 2002; Ulfik-Jaworska, 2005;
Zuchelkowska, 2010, 5. 228-239). Przemoc t¢ szczegdlnie wysoko
percypuje miodziez w rodzin dysfunkcyjnych i patologicznych,
ktdra najczedciej staje si¢ w Srodowisku réwiesniczym sprawca
przemocy, odreagowujac w ten sposdb negatywne zjawiska majace
miejsce w domu rodzinnym takie jak: alkoholizm jednego lub
obojga rodzicéw, przemoc w domu, ubdstwo, gtéd, brak per-
spektyw na poprawe sytuacji rodzinnej, a w tym ekonomicznych
warunkéw funkcjonowania rodziny (Radziewicz-Winnicki, 2008).
W procesie wychowania rodzice stosuja system nagréd i kar. Dziec-
ko jest przyzwyczajone do tego, ze nagroda moze by¢ pochwala,
przytulenie, wigksze kieszonkowe, zakup wymarzonej rzeczy i wicle
innych poczynan rodzicéw, ktdre moga zosta¢ potraktowane jako
nagroda, wyrdznienie czy pochwata. Dlatego gry sa tak skonstru-
owane, ze za dobrze rozegranie jej mtodociany uzytkownik takze
jest nagradzany. Otrzymuje punkty, pochwate stowna lub tekstowa,
interesujaca melodi¢ a nawet nowe ,,zycie”. Pochwale i punkty
dostaje takze za wymyslne i skuteczne pobicie przeciwnika, a za
jego zabicie otrzymuje ,,nowe zycie”. Do$wiadczenia z dziecidstwa
podpowiadajg mtodemu cztowickowi, ze skoro otrzymuje nagro-
de, to oznacza, ze to co robi, jest dobre, prawidlowe i powinno
spotkac si¢ z aprobata otoczenia. Zatem moze chcieé jeszcze lepiej
zgladzi¢ przeciwnika, aby otrzyma¢ wigcej punktdw i wygrac gre.
Powtarzajac sceny przemocy, realizuje trening agresji, ktory nie jest
mozliwy przy powtarzaniu sceny zarejestrowanej na ta$mie wideo
lub ptycie CD. Takie powtarzanie scen przemocy oraz ogladanie
przemocy symbolicznej w réznych przekazach medialnych pro-
wadzi do desensytyzacji, czyli znieczulenia, braku wrazliwosci na
ogladane sceny przemocy, takze juz realnej, majacej miejsce np.
w szkole. M. Jedrzejko (2008, s. 232-248) w swych badaniach
empirycznych dowodzi, ze mlody gracz czeéciej i dtuzej ma kon-
takt z bohaterem gry komputerowej niz z rodzicami — co ostabia
wiezi rodzinne, spotyka w grach wiecej technik i srodkéw zabijania
niz w przeci¢tnym filmie akeji, dlatego im czestszy kontakt ma
z przemoca w grze komputerowej, tym czgéciej przejawia agresje
w swym Srodowisku réwiesniczym.

W trakcie gry komputerowej zawierajacej przemoc nastgpuje pobu-
dzenie organizmu, przy jednoczesnym braku wyladowania fizyczne-
go, bowiem uzytkownik gry najcz¢sciej ¢wiczy motoryke i refleks.
Aby roztadowa¢ agresj¢ cztowiekowi potrzebny jest wysitek fizyczny:
bieganie, ptywanie, gra sportowa, taficzenie, a nawet krzyk czy walka
z kimé. Biernie siedzac przed komputerem uzytkownik gry kom-




puterowej angazuje agresywna wyobrazni¢ i uruchamia zwiazane
z nig procesy fizjologiczne, co hormonalnie pobudza ciato do walki,
w celu nasladowania prezentowanych scen przemocy. Prowadzi to
do kumulacji emocji, czgsto agresywnych, a w koicu do realiza-
¢ji zachowan agresywnych w §wiecie rzeczywistym w sytuacjach
sprzyjajacym takim zachowaniom, ostabiajac wyuczone uprzednio
hamowanie zachowari agresywnych. Zachowania agresywne staja
si¢ dziataniami ,naturalnymi” w okreslonych sytuacjach. Smier¢
przestaje by¢ aktem wywotujacym u gracza uczucie przerazenia,
leku i odrzucenia gry, natomiast obnizaja si¢ jego zdolnosci em-
patyczne, koncyliacyjne a narasta desensytyzacja. Konsekwencje
wielokrotnego zetknigcia si¢ mtodego gracza z przemoca, brutal-
noscia zostaly opisane w teoretycznych analizach przedstawionych
przez E. Aronsona (2001; zob. takze Kuzma, Szarota, 1998). Czesto
w grach wojennych przeciwnikami staja si¢ przedstawiciele innych
ras a nawet konkretnych krajéw, np. Chiriczycy, Irakijczycy czy
Afganiczycy, co prowadzi do wskazywania wroga i nauki rasizmu.
Rodzice badanej miodziezy rzadko interesowali si¢ grami (15%),
ktére wykorzystuja ich dzieci. Dlatego mtodziez nie czuje si¢ skre-
powana ewentualng ingerencjq rodzicéw i moze wykorzystywaé
coraz bardziej brutalne gry, wptywajace na psychike mtodego
czlowicka.

To od rodzicéw zalezy, czy dzieci przestang korzysta¢ z bezmysl-
nych gier, wykorzystujacych tzw. strzelanki. Wspétczesny rynek
proponuje wiele gier, bedacych rozrywka intelektualna na wysokim
poziomie, wiele z nich to gry familijne (Gry swiata, Prawdziwy
Mahjong, LitleBig Planet, Machinarium, Saga Starshine, czy seria
gier Spore)), opracowane z my$la o zabawie dla calej rodziny. Gry
logiczne, ksztattujace pamig¢ i famigtéwki, strategiczne i symula-
cyjne, zapewniajace rywalizacj¢ z programem komputerowym nie
tylko rozwijaja zdolnosci percepcyjne, a takze wiele umiejetnosci
niezbednych na réznych poziomach edukagji, tak jak m.in.: szybkie
czytanie (np. Pamig¢, Postrzeganie, Szybkie Czytanie), poznawanie
historii (Empire Total War, Chronicles of Mystery: Drzewo Zycia,
Dragon Age: Poczgtek, Rise of Nations), myslenie abstrakeyjne, prze-
widywanie, szukanie nietypowych rozwiazan problemu, kreowanie
wirtualnego $wiata, ksztaltowanie interakcji w §wiecie wirtualnym,
podejmowanie decyzji. Coraz wigcej podrecznikéw zawiera plyty
z grami edukacyjnymi, czyniacymi nauke tatwiejsza, atrakcyjniejsza
i zachgcajaca do poznawania rzeczy trudnych.

KONKLUZJE

Mtodziez coraz czgsciej i dtuzej funkcjonuje w przestrzeni wirtu-
alnej, przestrzeni elastycznej, ktéra nie zawsze pozwala rodzicom
na zorientowanie si¢, w jakim stopniu miodzi ludzie stali si¢ uza-
leznioni od wspélczesnych mediéw. Wsréd mediéw elektronicz-
nych coraz bardziej zaczyna dominowa¢ komputer, pozwalajacy
na korzystanie z ustug Internetu, pozwalajacym na swobodna
komunikacje posrednia oraz z gier komputerowych na ptytach
DVD, czgsto skopiowanych lub tych, ktére mozna znalezé w sieci
globalnej. Zainteresowanie grami komputerowymi bedzie wzrasta-
to, a zatem nalezy kontrolowa¢ mtodziez, jakie gry wykorzystuja,
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eliminowac gry z przemoca i seksem a zainteresowa¢ ich grami
symulacyjnymi, strategicznymi o tematyce spotecznej, edukacyjne;j,
jakkolwiek przyblizajacej mtodym uzytkownikom rzeczywistosé
wirtualna, jednak pozwalajacym zrozumie¢ jej znaczenie w rze-
czywisto$ci obiektywnej.

Dlatego rodzice powinni wigcej czasu poswigci¢ zaréwno kontroli
zakresu, jak i czasu komunikacji dzieci z mediami elektronicznymi.
Razem ze swymi dzie¢mi rodzice powinni dyskutowac o ogladanych
wspdlnie programach, interesujacych grach, a zatem spedzaé czas
ze swoimi dzieci w trakcie interakcji z mediami. Czyli rodzice
powinni moderowa¢ zainteresowaniami medialnymi swych dzie-
ci, ograniczajac maksymalnie negatywny wplyw a zwigkszajac
pozytywny wplyw mediéw, ksztaltujacy pozadany pod wzgledem
spolecznym system wartosci i postawy.
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Dzialania charytatywne sa tak stare, jak stara jest ludzkosé. Od stuleci w kazdej rodzinie
zajmowano sie dzieckiem, chorym, niepelnosprawnym, starcem czy sierota. Kiedy powstawaly
nowe miasta, ludzie przenosili si¢ z miejsca na miejsce, byli z dala od swoich rodzin, zaczely

jac sie¢ nowe formy pomocy spolecznej. Juz w starozytnym Egipcie reke wyciagano do ludzi,
ktorzy potrzebowali pomocy. Przykladem moze by¢ przewozenie ludzi na druga strone rzeki bez
pobierania oplaty, czy Faraon, ktéry ponad 5000 lat temu dal schronienie, positki i ubrania dla
biedakéw (Hudson, 1997).




olontariat (fac. voluntarius — dobrowolny, chet-
ny) oznacza $wiadome, dobrowolne i nieod-
platne dziatanie na rzecz innych organizacji,
spotecznodci, czy oséb, ktére wykracza poza
zwiazki rodzinno-kolezerisko-przyjacielskie (Encyklopedia PWN).
Wszelkiego rodzaju organizacje wolontariackie naleza do trzecie-
go sektora. Trzeci sektor jest to nazwa stosowana do okreslenia
ogdtu organizacji pozarzadowych. Okreslenie pochodzi z jezyka
angielskiego — third sector, ,,nawiazuje do koncepcji podziatu
dzielgcego aktywnos¢ spoteczno — gospodarcza nowoczesnych
panstw demokratycznych na trzy sektory” (Elementarz III sekto-
ra, 2005). Do sektora pierwszego nalezy rzad i samorzad, kt6ry
zajmuje si¢ tworzeniem struktur prawnych i spotecznych. Biznes
(ustugi i przemyst) zaliczany jest do sektora drugiego. Granice
pomigdzy sektorami nie sg ostre. Niektdre organizacje znajduja
si¢ w samym jadrze sektora, inne na peryferiach. Bardzo czgsto
organizacje wyznaja te same wartoéci, mimo iz niektére cechy
sa charakterystyczne dla sektora prywatnego czy pafstwowego.

MOJA HISTORIA. ..
Zaczglo sig we wrzesniu 2006 roku w Stratford — upon — Avon,
miasteczku, w ktdrym urodzit si¢ William Shakespeare. To wlasnie
wtedy po raz pierwszy zostalam wolontariuszem. Nie wiedzialam,
co tak naprawde mnie czeka, jak to jest, zrobi¢ w ciagu kilku go-
dzin 100 km na jednobiegowym rowerze, trenujac zaledwie cztery
miesiace. Udato mi si¢ i nigdy wezesniej nie bytam taka szczgsliwa
i dumna. Udato mi si¢, bo wiedziatam, ze dziatam dla waznej spra-
Wy, Ze pomagam innym, ze nie mogg zawie$¢ moich ‘sponsoréw’.
Nie tylko dzieki znajomym, rodzinie, ale takze i obcym osobom
uzbieratam 355 funtéw, ktére zostaty przekazane na Macmillan
Cancer Support, czyli organizacje, ktéra wspiera osoby chore na
raka. Bylam pod ogromnym wrazeniem sprawnej organizacji oraz
liczby wolontariuszy, ktdrzy postanowili, iz przejada od 25 do 100
km rowerem zbierajac w ten sposéb fundusze. Od tamtej pory, co
roku, MacRide pojawia si¢ w moim kalendarzu, jako jedno z naj-
wazniejszych wydarzeli w moim zyciu, przynoszacych ogromna
mobilizacje, satysfakcje oraz poczucie bycia bardzo potrzebnym.
W Wielkiej Brytanii dostgp do réznorodnych organizacji chary-
tatywnych jest bardzo prosty, kazdy moze zatozy¢ swoja strong
internetows, wybraé wspierang fundacj¢ oraz ‘wyzwanie’, ktérego
dokona, aby zebra¢ jak najwicksza ilo$¢ pieniedzy na dany cel. Aby
zostaé sponsorem siostry czy kolegi z pracy, mozna po prostu wejs¢
na strong internetows i przela¢ wybrana kwote z wlasnego konta
— w ten sposdb pieniadze trafiaja bezposrednio na konto fundagji.
Mozna doda¢ komentarz, ktéry wesprze i zmobilizuje ochotnika.
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W Wielkiej Brytanii panuje moda na wolontariat. Nie znam
osoby, ktdra by nie wspierata, organizowata, sponsorowata akeji
charytatywnych. Podejmowane dziatania wolontaryjne s bardzo
réznorodne, dlatego mogg by¢ wykonywane zaréwno przez dzieci,
osoby starsze, osoby bardzo wysportowane, a takze te, ktére do
aktywnosci fizycznej nie przywiazuja znaczacej wagi — liczy sie
che¢ dziatania i osiagnigcie sukcesu. Rodzaj wyzwania wybiera
wolontariusz, moze to by¢ zorganizowana akeja, badz indywi-
dualny, innowacyjny wyczyn. Przebiegnigcie maratonu, skok ze
spadochronu, nurkowanie z rekinami, zdobycie najwyzszych trzech
szezytéw Wielkiej Brytanii w ciagu 24 godzin, wyprawa zwana cost
to cost — czyli od wybrzeza do wybrzeza, przejscie, przejechanie
rowerem kilku-kilkudziesi¢ciu-kilkuset kilometréw, przeptynigcie
kanatu La-Manche to zaledwie kilka przyktadéw znanych mi wy-
zwai, keérych podejmuja si¢ ochotnicy. Wspierana fundacja jest
réwniez dobrowolnie wybierana przez wolontariusza. W Wielkiej
Brytanii w roku 1997 zarejestrowanych byto 170.000 organizacji
charytatywnych, ktérych dochody siggaty 16.000 milionéw funtéw
(Hudson, 1997). Liczba cztonkéw organizacji pozarzadowych
wzrasta z roku na rok, co wskazuje na gwattowny rozwdj tego

sektora na Wyspach.

BADANIA

Badaniem obj¢tam 53 wolontariuszy (29 kobiet i 24 mgzczyzn),
w réznym wieku, dziatajacych na rzecz 0séb z choroba nowotwo-
rowa. Badania przeprowadzitam w okresie od sierpnia do wrzesnia
roku 2008. Kwestionariusz ankiety rozsytany byt do wolontariuszy
zyjacych na terenie hrabstwa Leicester i Nottingham w Wielkiej
Brytanii za pomoca poczty elektronicznej. Respondenci mogli wy-
petni¢ kwestionariusz otwierajac zatacznik wiadomosci email badz
za pomocg linku internetowego (http://freeonlinesurveys.com).
Badani zostali poinformowani o celu badan, a takze zapewnieni
o anonimowo$ci wynikéw. Wiekszo$¢ badanych wolontariuszy
wspiera: Cancer Research oraz Macmillan Cancer Support.
Cancer Research w roku 2008 zgromadzito prawie pét miliarda
funtéw, z czego okoto 40% stanowity spadki os6b zmartych. Ze-
brane pieniadze przeznaczane sa na badania nad leczeniem raka.
Oprécz tego Cancer Research odkryl migdzy innymi, iz terapia
hormonalna zwigksza ryzyko raka piersi oraz stosowanie anty-
koncepcji hormonalnej zmniejsza ryzyko raka jajnikéw. W calej
Wielkiej Brytanii az 47,500 wolontariuszy regularnie wspiera ta
organizacj¢. Ta terenie Wielkiej Brytanii znajduje si¢ tysiace skle-
péw, do keérych kazdy moze przynies¢ niechciany mebel, ksiazke
czy ubranie — pieniadze ze sprzedazy zostang przekazane fundagji.
Akcje charytatywne organizowane sg na terenie catej Wielkiej
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Wydaje sie oczywiste, ze
wolontariusze wspiera-
ja swoje ulubione badz
przypadkowe organiza-
cje charytatywne przede
wszystkim ze wzgledu na
chel niesienia pomocy
innym. Historia wolon-
tariatu rozpoczela sie od
pomocy ubogim, cho-
rym, sierotom czy bez-
domnym. Wazne jest, iz
gléwny motyw dziatan nie

zmienil sie od setek lat.

Brytanii, $rednio raz na tydzien, biora w nich udziat dzieci, cate
rodziny, osoby stawne, chorzy i osoby, ktérym udalo si¢ pokonaé
chorobg. Przed zorganizowanym przez fundacj¢ wydarzeniem,
kazdy z wolontariuszy ma przygotowang list¢ sponsoréw, ktorzy
wezesniej zadeklarowali sumeg, ktdra zaplacg po wykonaniu wy-
zwania. Sponsordw najczedciej szuka si¢ wéréd cztonkéw rodziny
oraz kolegdw z pracy. (www.CancerResearchUK.org)
Macmillan Cancer Support osiaga ponad 100 milionéw przy-
chodéw rocznie. Zajmuje si¢ badaniami, ale z dziedziny opieki
nad rakiem. Dba o darmowe recepty, o rzetelne i wyczerpu-
jace informacje przekazywane osobom chorym i ich bliskim,
udziela pomocy i wsparcia, szkoli pracodawcéw, jak pomagaé
i jak dostosowa¢ stanowisko pracy do osoby chorej. Pielegniarki
pracujace dla Macmillan odwiedzajg chorych pacjentéw w do-
mach. Fundacja walczy o zmiany dla najbiedniejszych chorych
pacjentoéw — optaty parkingowe, ogrzewanie, leki. Wedtug raportu
z roku 2008 dla organizacji Macmillan dziatato ponad 100,000
wolontariuszy. Organizowane akcje do$¢ czgsto organizowane
s za granica, np. Meksyk, Bulgaria, Francja (http://www.mac-
millan.org.uk/).

Przeprowadzone badania mialy przede wszystkim odpowiedzie¢ na
nurtujace mnie pytania — dlaczego ochotnicy wspieraja organizacje
pozarzadowe, jak czgsto to robia, kogo wspieraja i od kiedy?

Jedno z pierwszych zagadnien, ktére zostalo poruszone dotyczyto
motywdw dziatani na rzecz organizacji charytatywnych, ktérym
kieruja si¢ ochotnicy. Najczgéciej wymienianym czynnikiem, kto-
ry skfania wolontariuszy do udziatu w akcjach charytatywnych
jest che¢ pomocy innym (79,2%). Wazne sa réwniez osobiste
dos$wiadczenia (11,3%).

Wydaje si¢ oczywiste, ze wolontariusze wspieraja swoje ulubione
badZ przypadkowe organizacje charytatywne przede wszystkim
ze wzgledu na cheé niesienia pomocy innym. Historia wolonta-
riatu rozpoczela si¢ od pomocy ubogim, chorym, sierotom czy
bezdomnym. Wazne jest, iz gléwny motyw dzialari nie zmienit
sie od setek lat.

Kolejne zagadnienie poruszone w badaniach dotyczyto czgstotliwo-
$ci prowadzonych akeji charytatywnych, ktére sa wspierane przez
badanych. Az 50 0séb potwierdzito, iz dzialania takie odbywaja sie,
co najmniej kilka razy w roku — ciagle (14 0séb), raz w miesigcu
(10 o0s6b), raz w tygodniu (2 osoby), kilka razy w roku (24 oso-
by). Zaledwie 3 osoby uznaly, iz wydarzenia takie maja miejsce
zaledwie raz na rok.

Kolejng analizowana kwestia byta cz¢stotliwo$¢ podejmowanych
dzialani na rzecz organizacji charytatywnych. Wyniki badan poka-
zuja, ze wolontariat stanowi integralng cze$¢ zycia ludzi dziataja-
cych na rzecz pomocy osobom z nowotworem. 92,4% badanych
poswieca swdj czas na tego rodzaju dziatalnos¢, co najmniej raz
w miesiacu, a nawet czesciej: najwiecej wolontariuszy, bo az 35,8%
podejmuje dziatania, co najmniej raz w miesigcu. Niemal taki
sam odsetek badanych (32,1%) pomaga jeszcze czgsciej, bo raz
w tygodniu, za$ 22,6% os6b podejmuje si¢ dziatait wolontaryjnych
czedciej niz raz w miesiacu. 1,9% wolontariuszy dziata, co najmniej
raz na tydzien. Tylko 7,5% badanych pomaga organizacjom cha-
rytatywnym raz na pot roku.

Wyniki badan pokazuja, ze osoby podejmujace si¢ dziatari na rzecz
0s6b z choroba nowotworowa angazuja wiele swojego wolnego
czasu i czynig to systematycznie. Nalezy wiec sadzi¢, ze dziatalnogé
w organizacji charytatywnej stanowi powazny czynnik sktadajacy
si¢ na styl zycia badanych.

W badaniach uczestniczyli wolontariusze, ktérzy pomagaja fun-
dacjom wspierajacym osoby chore na raka. Respondenci mogli
udzieli¢ dowolng ilo$¢ odpowiedzi na pytanie dotyczace typu
organizacji, ke6re wspieraja — az 49% os6b potwierdzito, iz wspiera
osoby chore — 25% wspiera osoby chore na raka, a 24% ogél-
nie — pomaga osobom chorym. Pomoc dla dzieci zadeklarowato
25 oséb, a 11 podejmuje si¢ pracy na rzecz oséb niepetnospraw-
nych, 8 0sdb stwierdzilo, iz nie ma znaczenia, jakim fundacjom
pomagaja. Najmniej os6b wspiera ochrong srodowiska i ekologie.




Wyniki pokazuja, jak wiele 0sob wspiera nie tylko osoby chore, ale

takze bezdomnych czy niepetnosprawnych. W Wielkiej Brytanii
nie tyle znaczenie ma cel, na jaki fundusze zostang przeznaczone,
ale oferowana gotowo$¢ i che¢ niesienia pomocy.

Kolejnym zagadnieniem, ktére zostalo poddane analizie byto uza-
sadnienie wyboru preferowanej organizacji. Praktycznie potowa
respondentéw (49,1%) pomaga organizacjom charytatywnym ze
wzgledu na osoby z ich najblizszego otoczenia. Bardzo czgsto po-
wodem sa bliscy, kt6rzy cierpieli whasnie z tego powodu, ktére dane
stowarzyszenie wspiera (43,4%) badZ ze wzgledu na znajomych,
ktdrzy dziataja w tej fundacji (5,7%). Innym powodem, ktdry
skfania wolontariuszy do wzigcia udziatu w akeji charytatywnej
jest wezesniejszy kontakt ze wspierana sprawa (15%) albo podziw
dla danej fundagji (17%).

Przeprowadzone badania pokazaly, iz dzialania na rzecz potrze-
bujacych w Wielkiej Brytanii s popularne od wielu lat — az 81%
badanych ma z nimi stycznos¢ od ponad 3 lat. Praktycznie poto-
wa respondentéw (49%) zatkneta si¢ z nimi ponad 10 lat temu,
prawie 23% ponad 5 lat temu, 9% mniej wi¢cej 3-4 lata temu.
Okoto 2 lat wezeéniej swoj pierwszy kontakt z wolontariatem miato
7,5% badanych, zaledwie 1,9% zetkneto si¢ z nim rok wezeséniej,
a 3,8% w tym roku. 5,7% wolontariuszy spotkalo si¢ z dziataniami
charytatywnymi zaledwie miesiac wezesniej.
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W koricowym etapie kwestionariusza ankiety respondenci zostali
spytani, czy uwazaja, iz zawsze beda wspieraé organizacje chary-
tatywne. Zdecydowana liczba — az 41 os6b stwierdzito, ze tak.
Praktycznie nie byto odpowiedzi ‘nie’ na zadane pytanie (1,9%
og6tu). 20,7% badanych stwierdzito, ze nie wie. Nastgpnie poja-
wito si¢ bardzo wazne pytanie o dostgpnos¢, fatwos¢ rozpoczecia
pracy na rzecz organizacji charytatywnej. Zdecydowana wigkszos¢
potwierdzila, ze tatwo stad si¢ wolontariuszem (90% badanych).
9,4% ogdtu nie umiato udzieli¢ odpowiedzi na to pytanie. Ostatnie
pytanie brzmiato: ‘czy kazdy moze by¢ wolontariuszem?’— oka-
zalo sie, ze odpowiedz brzmi — tak — uwaza tak 62%. Po 18,9%
badanych udzielito odpowiedzi ‘nie’ oraz ‘nie wiem'.

Wigkszos¢ z respondentéw nie zdaje sobie sprawy jak wazne jest
to, co robia. Wspieranie fundacji pozarzadowych traktuja, jako
swdj obowiazek, naturalng kolej rzeczy. Nic w tym dziwnego,
skoro juz w przedszkolu czy w szkole rozpoczyna si¢ czas, kiedy
organizowane sg pierwsze akcje charytatywne maluchéw. Zbiera
si¢ niechciane zabawki dla dzieci z biednych rodzin, jedzie si¢ do
200, zeby cata klasa (za jednego funta od dziecka) zostata sponso-
rem stonia, przygotowuje si¢ przedstawienia, z ktérych fundusze
zostang przekazane dla nieuleczalnie chorych dzieci... W Wielkiej
Brytanii akcje charytatywne trwaja nieustannie, wspieraja rézne
cele, rézne organizacje, rozny jest ich zakres — niezaleznie jednak od
wieku, plci, pogladéw czy statusu wolontariuszy nigdy nie brakuje.
Bardzo wazne jest wyciagniecie wniosku, iz wolontariat jest dla
kazdego. W Wielkiej Brytanii akcje charytatywne wspierane sa
przez tysiace ochotnikéw kazdego dnia. Warto sprébowaé wpro-
wadzi¢ ‘mod¢’ na wolontariat w Polsce. Zacza¢ organizowaé wigcej
akdji, ktére zaangazuja szkoty, zaklady pracy, male wsie a nawet cate
miasta. Niesienie pomocy innym moze stad si¢ zrédtem ogromnej
satysfakcji, dobrej zabawy oraz spedzania aktywnie wolnego czasu
z rodzing i przyjaciétmi.
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WSTEP
Pozornie pytanie to w obecnym czasie jest nieaktualne. Przeciez
wszyscy wiedza, ze komputery to codzienno$¢, a informatyka lub
technologia informacyjna to przedmioty obowiazkowe w szkotach.
Czy rzeczywiscie jest jeszcze nad czym sie zastanawiad? Chciatbym
postawic tezg, ze odpowiedz na to pytanie nie zostata udzielona
w petni, a polska o$wiata nie przemyslata do korica implikacji,
jakie niesie z soba technologia informacyjno-komunikacyjna.
W przecigtnej polskiej szkole oraz w przecigtnej polskiej uczelni jest
juz wystarczajaca liczba komputeréw, jednak nie ma systemowego
i przemyslanego wykorzystania technologii informacyjno-komuni-
kacyjnej. Polskie szkoty i uczelnie zostaly skomputeryzowane, jed-
nak nie zostaly w pelni zinformatyzowane. Réznica pomigdzy tymi
dwoma terminami jest zasadnicza. Komputeryzacja to wyposazanie
w komputery, informatyzacja za$ to przemyslane i skuteczne wyko-
rzystywanie technologii informacyjnej w procesie przechodzenia do
spoleczeristwa informacyjnego. Terminu tego uzywam za definicja,
jaka postuzyt si¢ Everett Rogers, ktdry opisuje informatyzacje as
the process through which new communication technologies are used
as a means for furthering development as a nation becomes more
and more an information society [Rogers, 2000]. Informatyzacja
jest wiec procesem wprowadzania spoleczenistwa w wiek techno-
logii cyfrowych. Spoteczeristwo informacyjne to spofeczenstwo
zinformatyzowane. Informatyzacja obejmuje komputeryzacje,
natomiast komputeryzacja moze istnie¢ bez informatyzacji, bedac
jednak wéwezas pusta wydmuszka niezrealizowanych mozliwosci.
Jesli siggniemy do paristwowe;j statystyki tylko z dwéch ostatnich
lat, wedtug corocznie wydawanego raportu GUS na temat oswiaty
i wychowania, okaze sie, ze w wielosetstronicowym opracowaniu,
GUS jest w stanie wypowiedzie¢ si¢ statystycznie tylko na temat
komputeryzacji. Na niespetna trzech stronach dowiemy sie, ze rosnie
wspotezynnik komputeryzacji, czyli zwigksza si¢ odsetek szkét po-
siadajacych komputery, a obniza si¢ wskaznik liczby uczniéw przy-
padajacych na komputer oraz znajdziemy identyczne stwierdzenie
w obu opracowaniach: ,pomimo ogromnego postgpu w zakresie
wyposazenia szkét w komputery, jaki obserwujemy od 2000 roku,

Polska nadal znacznie odstaje pod tym wzgledem od pozostatych
krajéw Unii Europejskiej” [GUS, 2008, s. 61; GUS, 2009, s. 97].

BARIERY INFORMATYZAC]I

Tak dtugo, jak bedziemy mylili komputeryzacj¢ z informatyzacja,
tak dtugo ta druga, nie bedzie skutecznie wymuszata adekwatnego
wzrostu komputeryzacji. Zeby mozna ten proces odwrécié, po-
trzebny jest wickszy namyst nad istota technologii informacyjno-
komunikacyjnych i rola, jaka petnia w obecnym $wiecie. Problem jest
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bardziej ztozony, niz si¢ moze wydawaé. Informatyzacja w o$wiacie
musi przebrnaé przez najtrudniejsza bariere, barier¢ mentalna. Pa-
radoksalnie na drodze do informatyzacji czgsto réwniez stoi samo
pojecie. Leksykalnie nacechowane jest ono znaczeniem, keére cz¢dciej
interpretowane jest w sferze technicznego wymiaru, niz wymiaru
idei. Informatyzacja kojarzy si¢ bardziej z procesem rozwoju infor-
matyki [Morbitzer, 2006] niz uzyciem technologii w przetwarzaniu
i zarzadzania informacja. Trochg tak, jak nierozréznianie pomiedzy
pojeciami spoleczeristwo informacyjne i spolecznosé informatyczna.
Tak naprawdg jedno z drugim ma niewiele wspSlnego. By¢ moze
trafniejszym byloby uzycie terminu informizacja [Morbitzer, 2006],
ktéry jednak nie jest powszechny w jezyku angielskim i stad nie
wplynat na polskie thumaczenie tego terminu.

Technologia informacyjna w szkofach funkcjonuje przede wszyst-
kim jako przedmiot. Zostata zaszufladkowana w ramowych pla-
nach nauczania dla szkét ponadgimnazjalnych, jako przedmiot
szkolny. Trwa zamknieta w obrebie pracowni komputerowe;j.
Kojarzona jest z komputerami, ze sprzgtem i z informatykami, czyli
fachowcami od komputeréw. Technologia informacyjna to lekcja
w szkole, 45 minut w pracowni komputerowej z nauczycielem
informatyki. I jesli odczytywaé pytanie tytutowe w takim kon-
tekscie, to oczywiscie odpowiedz jest bardzo prosta. Technologia
informacyjna jest potrzebna, bo jest czeécia programu nauczania.
Niestety, wlasnie takie podejscie jest wyrazem niezrozumienia

toczacej si¢ obecnie rewolucji cyfrowej.

MYSLENIE PAPIEROWE I ELEKTRONICZNE

Skala problemu widoczna jest w wielu obszarach o$wiatowej rze-
czywistosci. Razi brak dostosowania prawa pisanego do rzeczywi-
stosci cyfrowej spoleczenistwa informacyjnego. Anegdotycznym
wrecz przykladem jest dobra rada dla organéw prowadzacych,
jaka MEN umiescit na swojej stronie: ,,Warto zastanowi¢ si¢ nad
dostosowaniem arkusza organizacji szkoly tak, aby lepiej odpo-
wiadat mozliwo$ciom wynikajacym z nowych ramowych planéw
nauczania. Firmy komputerowe nie zawsze sa w stanie sprosta¢
nowym zasadom sporzadzania arkuszy” [MEN, 2009]. Takie zdanie
jest dobitnym dowodem niezrozumienia, czym jest technologia
informacyjna. Arkusz organizacyjny dla ustawodawcy to tabela lub
zestaw tabel z zakodowanymi informacjami na papierze. Prawo
pisane mysli kartka i tekstem pisanym, wi¢c domy$lnie zaktada
precyzje na poziomie papieru. W rzeczywistosci cyfrowej pytanie
brzmi, jak najlepiej i skuteczniej przetworzy¢ i przekaza¢ informacje
dotyczace organizacji szkoly, a nie w jakich tabelach je umiesci¢
lub co gorsza, jak odtworzy¢ na ekranie to, co jest na papierze.

Zaskakujacym jest réwniez to, ze problem widoczny jest tam,
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gdzie technologiczne rozwiazania przenikaja do szkoly i roszcza
sobie prawo do wypierania rozwigzani tradycyjnych. Jaskrawym
przyktadem jest dziennik lekcyjny i jego elektroniczny ekwiwa-
lent, ktéry w wiekszo$ci swych odston na rynku, natarczywie chce
odtworzy¢ papierowe tabele na ekranie. Oddolnie wymuszona na
MEN zgoda na uzycie elektronicznych dziennikéw spowodowata
pojawienie si¢ na rynku duzej liczby propozycji e-dziennikéw.
WspdSlnym mianownikiem wigkszosci z nich jest lepsza lub gorsza
préba odtworzenia papierowej dokumentacji w cyfrowym $rodowi-
sku. Ciekawe jest to, ze réwniez same firmy komputerowe czg¢sto
nie potrafig wyzwoli¢ si¢ od tradycyjnego myslenia obarczonego
przesztoscia celulozowej dokumentacji. Dziennik lekcyjny jako
papierowy dokument byt rozwiazaniem ery przedcyfrowej i jego
forma zostata wypracowana w praktyce i wynikala z ograniczen
dwezesnej rzeczywistosci. Okazuje si¢, ze zezwolenie na prowadze-
nie dokumentacji w formie elektronicznej nie uwolnito umystu
z ograniczeri nawyku defragmentyzacji rzeczywistosci. Papierowy
dziennik jest wyodr¢bnionym fragmentem szkoty. Fenomenalna
jest préba odtworzenia tego kawatka elektronicznie tak, by nadal
pozostat tylko autonomicznym fragmentem szkolnej rzeczywistosci.
Tym bardziej jest to cickawe, ze ustawodawca powiedziat, jakie
kryteria minimum musza by¢ spetnione, by mozna papierowa
dokumentacj¢ zastapi¢ rozwiazaniem elektronicznym, nie ogra-
niczajac wprost inwencji wykonawcy.

Natomiast jesli przyjrzec si¢ proponowanym rozwiazaniom na ryn-
ku, to wigkszo$¢ podazyta $ciezka myslenia odtwérczego. Zrealizo-
wano zadanie zamiany dziennika lekcyjnego na papierze w dziennik
lekcyjny w komputerze, tak jakby zadanie to zostato wlasnie w ten
sposdb postawione. Zamiast podjaé wyzwanie dostarczenia szkole
rozwiazania, ktdre umozliwi zrewolucjonizowanie catego procesu
edukacyjnego, dostosowujac go do obecnej rzeczywistosci, posta-
wiono sobie zadanie wyprodukowania kawatka programu, ktérego
podstawows cecha bedzie wypelnienie warunkéw natozonych
przez prawo oraz bezrefleksyjne promowanie dotychczasowego
sposobu rozumienia istoty celu szkoty. Przede wszystkim jako
miejsca pracy nauczycieli, a nie miejsca uczenia si¢ mtodych ludzi,
a wszystko to, przy populistycznym aplauzie tych rodzicéw, ktdrzy
w rygorystycznej kontroli swoich pociech upatruja szansy na ich
przyszly zyciowy sukces.

KRES KREDY I TABLICY A TESKNOTA ZA DOSKONALOSCIA
Osobiscie jestem przekonany, ze powodem takiego stanu rzeczy
jest jeszcze niski poziom zinformatyzowania spofeczeistwa, ktéry
przektada si¢ na brak zrozumienia istoty cyfrowej rewoludji i roli,
jaka ma do spetnienia technologia informacyjno-komunikacyjna
w o$wiacie. Edukacja chelpi si¢ tym, ze nie lubi rewolugji upatrujac
w tym cnot¢ rozwagi i tradycji. Tymczasem cyfrowa rewolucja nie
pozostawia szkole wyboru. Szkota utraci mozliwo$¢ wywierania
wplywu na cyfrowa rzeczywisto$¢, jesli bedzie upierata si¢ przy po-
wielaniu metod kredy i nauczania ex cathedra. Rozziew pomiedzy
naturalnym cyfrowym $rodowiskiem ucznia, w jaki zanurzony jest
poza szkol i tradycyjnym $rodowiskiem szkoty, tworzy napicgcie,

ktére trudno pokonaé ewolucyjnymi metodami. Problem jednak
w tym, Ze jego rozwiazanie nie tkwi tylko w dostarczaniu kompu-
teréw, rzutnikow, tablic interaktywnych czy innych elektronicznych
gadzetéw. To wszystko ma sens tylko wéwczas, jesli wyplywa ze
zrozumienia, jak i dlaczego tych narzedzi uzywaé w sposdéb twor-
czy, innowacyjny, wykorzystujacy wiedze nauczycieli-opiekunéw
i mentoréw oraz kompetencje cyfrowe uczniéw.

Rewolucja cyfrowa wydobyta na $wiatto dzienne odwieczne da-
zenie cztowieka do przezwycigzania fragmentarycznosci swojego
istnienia, pragnienia doskonatosci i petni — petni wiedzy i petni
doskonatej komunikacji. Rewolucja cyfrowa, sama w sobie,
moze by¢ rozumiana jako skutek tego dazenia. Technologie
informacyjno-komunikacyjne sa swoista realizacja tesknoty za
trwaniem w doskonatej komunikagji ze $wiatem. Technologia
informacyjna nie jest ani moda, ani irytujacym puszeniem sig
technologii jako takiej. Technologia informacyjna jest przejawem
zmian w my$leniu, zmian w percepcji i w sposobie przezywania
rzeczywistosci, ktdra niby jest taka sama, jednak juz nigdy nie
wrbci w bezpieczne objecia rzeczywistoéci budowanej przez po-
wojenne pokolenie wyzu. Szkota jest skazana na zmiang swojej
podstawowej funkcji. Musi zmieni¢ si¢ ze srodowiska naucza-
nia w $rodowisko uczenia si¢. Musi odda¢ odpowiedzialnosé
za wlasne ksztalcenie si¢ w rece swoich wychowankdéw. Musi
odwaznie podja¢ wyzwanie autorefleksji i zaczaé sie zmienia¢
przede wszystkim w obszarze mysglenia o swoich zadaniach, celach
i swojej misji. Musi umie¢ zrezygnowacé z arogancji szafowania
osadami dzisiejszego pokolenia oraz z zadufanego przekonania,
ze najlepiej wie, czego i jak nalezy uczyé. Obecne szesciolatki,
o ktére toczyta si¢ taka batalia, beda mialy szans¢ pracowaé
w zawodach, ktdre jeszcze nie istniejq i nie majg nazwy. Jednak
przede wszystkim beda musialy posia$¢ umiejetnos¢ ciagltego
uczenia si¢, a nie zdawania egzamindw i uczenia si¢ ukierunko-

wanego przez testy.

ZAKONCZENIE

Komu jest potrzebna technologia informacyjna w szkole? Spote-
czefistwu informacyjnemu, uczniowi i nauczycielowi XXI wieku.
Spolecznosci szkolnej, lokalnej i globalnej. Nowe technologie
w edukagji to nie nowe gadzety w starym opakowaniu i modne
hasto konferengji i niespetnionych planéw MEN. Nowe techno-
logie informacyjne to oddolnie ptynaca rzeka, ktérej nie da si¢
zawrécié. Nie da si¢ tez jej regulowaé przy uzyciu pustych haset
i wyuczonych na pamig¢ termindéw. Nie da si¢ udawad, ze zna
si¢ jej wody tylko dlatego, ze przechadza si¢ jej brzegami ciagle
ignorujac jej wartki nurt lub przypisujac sobie niezastuzone zastugi
w jej ciagle wzbierajacych wodach. Te rzeke jednak trzeba umie¢
regulowad, zwlaszcza w oswiacie. Os$wiata, ktéra nie potrafi roz-
pozna¢ znaku czasu, stanie si¢ z jednej strony mato wiarygodna
dla tych, ktérymi ma si¢ opickowa¢, a co gorsza, moze stracié
podstawowa funkcj¢ budowania i wspierania spoleczeristwa in-
formacyjnego, w ktérym technologie informacyjne sa $rodkiem,
a nie celem tego procesu.
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Wigkszo$¢ prac studenckich

— od zaliczeniowych po magisterskie

— to plagiaty. I cho¢ ocena ta dotyczy gtéwnie
prac powstalych na kierunkach politycznych

i spotecznych, to skutki tego faktu moga by¢
nieprzewidywalne. Gdyby przy ich weryfikacji
stosowad przepisy prawa, mogloby dojs¢ do
wywrdcenia calego systemu edukacji.

Krzysztof Raczynski

aka opini¢ wypowiedziat jeden z uczestnikéw konfe-
rencji ,,Nierzetelno$¢ w nauce”. I cho¢ wydawad sig
ona moze zbyt kontrowersyjna, jednak liczba i cha-
rakter przyktadéw drastycznego tamania podstawo-
wych zasad etycznych dowodzi, ze nie jest ona wyolbrzymiona.
Co gorsza, zasady te famig réwniez pracownicy naukowi. Przy
czym nieuczciwo$¢ studentéw polega na sigganiu po ,metode:
kopiuj — wklej”, natomiast cigzar gatunkowy naduzy¢ wykta-
dowcéw jest znacznie wigkszy. To oznacza, ze mamy powazny
problem, z kedrym muszg si¢ zmierzy¢ — nauka polska, szkol-
nictwo wyzsze i nie tylko...
Oprécez pospolitych plagiatéw, kedre polegaja na przywlaszezaniu
sobie wynikéw cudzych badan w wersji podanej przez ich praw-
dziwych autoréw, do najczgstszych wykroczen zaliczy¢ mozna
manipulacj¢ danymi, ich naciaganie do przyjetej tezy, a nawet
wymyslanie, zeby ja ,wiarygodnie” uzasadnié.
Na 207 prac naukowych opublikowanych przez profesora Slaskiej
Akademii Medycznej 50 to ewidentne plagiaty. Autor zamie-
$cit w prestizowych polskich periodykach medycznych wierne
tlumaczenia artykuléw z zagranicznych czasopism i podpisat je

jako prace whasne.

Ordynator Oddziatu Ginekologii Szpitala Klinicznego Wroctaw-
skiej Akademii Medycznej przedstawit w swojej pracy habilitacyjnej
procedury medyczne, keérych nie stosowat oraz wyniki badan
laboratoryjnych, ktérych nie przeprowadzit.

Na Wydziale Technologii Zywienia Uniwersytetu Warmirisko-Ma-
zurskiego dopuszczono do obrony prace habilitacyjna i doktorska,
ktére byly kompilacja kilku prac magisterskich.

Niestety, wigkszo$¢ autoréw tych fatszerstw nie spotkata zadna
dyscyplinarna i prawna sankcja. Koledzy i przelozeni przymy-
kaja oko, a Temida catkowicie $lepnie. Co wigcej, srodowiskowy
ostracyzm dotyka raczej tych, kedrzy wskazujg winnych naruszeri
i domagaja si¢ ich ukarania.

Profesor t6dzkiego Uniwersytetu Medycznego byt promotorem
37 doktoratéw, w ktdrych znaleziono liczne fragmenty z publikacji
innych autoréw. Réwniez on sam przywlaszczyt sobie i opubliko-
wal w swojej pracy habilitacyjnej dorobek z kilku doktoratéw. Na
whiosek rektora uczelni, ministerialna Komisja Do Spraw Tytutéw
Naukowych uniewaznita cztery obrony i powiadomita Prokurature
o podejrzeniu popetnienia przestgpstwa, ale starania adwoka-
ta, jego gra na zwloke doprowadzily do przedawnienia sprawy.
Rzecz jednak w tym, ze autorzy ,,naukowych” skandali nie poniosa
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réwniez konsekwencji spotecznych. Przyczyna choroby, o ktérej

méwimy tkwi bowiem w ogromnej tolerancji, jaka wykazujemy
wszyscy wobec jej przejawéw w réznych formach ($cigganie od
kolegi, z podrecznika, z Internetu) i na réznych etapach edukacji.
Stad niekwestionowane znaczenie bydgoskiej konferencji, ktéra
zgromadzita w poczatkach listopada przedstawicieli réznych uczel-
ni. Zorganizowato ja Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego,
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy oraz Forum
Akademickie. Trudno jednak nie wspomnie¢ tez o roli dra Marka
Wroriskiego, Rzecznika Rzetelnosci Naukowej Warszawskiego Uni-
wersytetu Medycznego, ktdry nie ustaje w tropieniu przypadkdéw
famania zasad etyki nauczyciela akademickiego. Roli w inicjowaniu
spotkania i wzbogaceniu jego merytorycznej zawartosci.

Organizatorzy mieli nadzieje, ze konferencja ozywi w srodowisku
naukowym dyskusj¢ o tym problemie i doprowadzi do zmiany
jego postrzegania. Czy tak si¢ stanie? Trudno powiedzie¢. Z caly
pewnoscig jednak, uczestnikom spotkania udalo si¢ zwréci¢ uwagg
na fundamentalne braki, ktére udaremniaja walke z plaga plagiatow.
W Polsce brak na przykfad centralnie zinstytucjonalizowanego sys-
temu zwalczania nierzetelnosci naukowej, dochodzenia w tych spra-

wach prowadza same uczelnie, a Zespét d.s. Etyki przy MSWiN ma

tylko glos doradczy. Postulowano zatem, by wzorem USA, Niemiec
i paristw skandynawskich utworzy¢ w ministerstwie centralne biuro
rzetelnosci naukowej, a uczelniane wtadze i komisje dyscyplinarne
zobligowa¢ do bardziej zdecydowanego zwalczania patologii zycia
akademickiego. W podsumowujacej konkluzji wskazano takze na
potrzebe zerwania z falszywie pojmowana solidarnoscia zawodowa
i prébami ,zamiatania takich spraw pod dywan”.

Moderator dyskusji, prof. Jan Hartman, filozof z Uniwersytetu
Jagielloriskiego sugerowal, ze pobtazliwy stosunek czgéci $rodo-
wiska akademickiego do nierzetelnych kolegéw moze wynika¢
z — thwigcej w pod$wiadomosci wielu z nas — scholastycznej zasady,
ktéra traktuje catoksztate ludzkiej wiedzy jako dang odgdrnie,
wspolng wlasnosé. A to oznacza, ze moze z niej czerpad kazdy,
w dowolnej ilosci i w dowolny sposéb. Nie wchodzac w pole-
mike z tg interpretacja, warto przypomnied, ze swoisty trening
w lekcewazeniu prawa do wszelkiej wlasnosci, w tym takie wha-
snodci intelektualnej, przeszlismy w czasach PRL-u. To jednak
stabe wytlumaczenie dla zachowan $rodowisk, ktdre uczestnicza
w budowaniu spoteczeristwa wiedzy XXI wieku.

Podczas dyskusji nazwano plagiat ,defektem mentalnym, kedry cofa
nas cywilizacyjnie”. I — prawd¢ méwiac — trudno tu o lepsza pointg.
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Dla wielu uczniéw przejécie od szkolnego
sposobu uczenia si¢, do studiowania w szkole
wyzszej stanowi pewna trudno$é. Wyrobiony
nawyk uczenia si¢ tylko tyle, ile jest to
konieczne, najcz¢iciej przed klaséwka, czy
sprawdzianem prowadzi czesto, szczegélnie
w pierwszych miesiacach studiowania do
zagubienia si¢ mlodego czlowieka.

SAMODZIELNYM
oI UDIDWANIL
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Krzysztof Przybylski

rak zapowiedzianych sprawdzianéw, nieobowiazkowa
obecno$¢ na wyktadach powoduje, ze poczatkujacy
student musi ponie$¢ wicksza odpowiedzialnos¢ za

systematyczne przygotowywanie si¢ do zaje¢, za sa-
modzielne studiowanie. Jak sama nazwa wskazuje, studia stuza
studiowaniu. Céz to w praktyce oznacza? Stownik jezyka polskiego
podaje, ze studiowal to (...) poznawac doktadnie, gruntownie, docie-
kaé z pomocq analizy naukowej, badac. Przed studentem pojawiaja
si¢ nowe cele ksztalcenia, ktdre okreslamy jako (...) swiadomy,
zamierzony wynik. Celem naczelnym jest przygotowanie studenta
w kwalifikacje zawodowe, ksztattowanie i rozwijanie pozadanych
postaw, systemu warto$ci. Realizacja nowych celéw zwiazana jest
ze znacznym wysitkiem intelektualnym. Z przetwarzaniem i wy-
twarzaniem wiedzy, z poszukiwaniem nowych rozwiazan. Jest ona
istotnym warunkiem rozwijania aktywnosci poznawczej studentéw.
Zdaniem Ziemowita Whodarskiego (...) to kim cztowiek si¢ staje,
w znacznym stopniu zalezy od tego co czyni. Tak jest od wezesnych
okreséw rozwojowych po lata dojrzate. Aktywno$¢ poznawcza wiaze si¢
z odkrywaniem, wyjasnianiem, interpretowaniem zjawisk i proceséw,
jak réwniez z wysuwaniem i weryfikacja hipotez. Pojawienie si¢
nowych potrzeb w zakresie studiowania, stuzy nadrzednemu celowi,
jakim jest rozwéj osobowosciowy studenta. (...) Praca samodzielna
studentéw realizowana w toku zajec dydaktycznych oraz w formie
nauki wlasnej powinna polegac przede wszystkim na doskonaleniu
umiejetnosci wykorzystania wiedzy do rozwigqzywania réznorodnych
probleméw, stwarzajge tym samym okazje do twirczego myslenia.

Réwniez bardzo istotnym elementem w samodzielnej pracy
studenta, jest jego umiej¢tno$¢ samokontroli. Zdaniem Jézefa
Pétturzyckiego samokontrola jest (...) kontrolowaniem samego
siebie, spelnianiem wszystkich czynnosci kontrolnych wobec wiasnej
aktywnosci poznawczej. Jest to zadanie trudne i zlozone, ale jego
wykonywanie dowodzi osiggniecia wyzszej swiadomosci w procesie
kszralcenia. Za$ Franciszek Bereznicki ujmuje proces ksztalcenia
jako (...) systematyczny, planowany i diugotrwaty zbidr (cigg) scisle
ze sobg powigzanych czynnosci nauczgyciela i bezposrednio od nich
zaleznych czynnosci ucznidw. Proces ten na ogdt jest inicjowanym,
organizowanym i kierowanym przez nauczyciela procesem poznaw-
cZym uczniow.

Sama efektywnos¢ studiowania w duzej mierze zalezy od umie-
jetnosci studentdw w zakresie samodzielnego zdobywania wie-
dzy. Dlatego tez jednym z wazniejszych zadan szkoly jest (...)
wdrozenie ucznidw do samoksztatcenia poprzez wyrobienie zdolnosci
do samodzielnego zdobywania wiedzy. Od szkoly oczekuje sig, ze
bedzie rozwijata w szerokim zakresie potrzebe statego i zarazem
spontanicznego uzupetniania wiedzy i umiejgtnosci w drodze swia-
domego uczenia sig szkolnego i pozaszkolnego. Szybko zmieniaja-
cy si¢ system wiedzy powoduje, ze szkota zamiast wyposazaé
jednostke w zamknigty zaséb wiedzy, powinna przygotowaé
go do dalszego jej zdobywania. W tym celu musi wyposazy¢
studenta w umiejetno$¢ samodzielnej pracy, zdolnos¢ krytycz-
nego myslenia, weryfikowania juz posiadanej wiedzy i wreszcie
do systematycznego samoksztalcenia.
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(...) umiejetnosc samo-
dzielnego uczenia sig sta-
nowi tylko jedng strone
procesu samoksztalcenia.
Obok niej rownie wazing
strong jest cheé podejmo-
wania pracy nad sobg.

J. Pétrurzycki akcentujac waznos¢ ksztattowania whasciwych na-
wykéw w zakresie organizacji pracy wlasnej twierdzac, ze istotna
rola nauczycieli jest wdrazanie studentéw do wiasnie do (...) sys-
tematycznosci i odpowiedzialnosci za wykonywang prace, utrwalanie
i samokontrolg. Aby student mdgl aktywnie uczestniczy w procesie stu-
diowania, winien uswiadomié sobie cele pracy samodzielnej, zastosowac
racjonalne metody uczenia sig i dokonywac samokontroli i samooceny.
Wspoétczesna dydakeyka traktuje samoksztalcenie jako wyzszy etap
procesu ksztatcenia. Osiagniecie tego etapu jest potwierdzeniem
wartosci ksztatcenia, jego brak w rozwoju jednostki stawia pod
znakiem zapytania warto$¢ edukacji. Zdaniem Wincentego Oko-
nia (...) umiejetnosé samodzielnego uczenia sig stanowi tylko jedng
strong procesu samoksztalcenia. Obok niej réwnie wazng strong jest
cheé podejmowania pracy nad sobg. Niezbyt dobrze wiemy skqd ta
ched si¢ bierze; prawdopodobnie w kazdym pojedynczym praypadieu
Jjej prayczyny sq rozne. Trudnosci jej pojawienia si¢ i zawtadnigcia jed-
nostkq polega na tym, ze ma si¢ ona staé jednoczesnie uczniem i swoim
nauczgycielem, a wigc podmiotem i przedmiotem akcji edukacyjne;.
Podjecie decyzji co do pokierowania sobq jest swoistym aktem odwagi
polgczonej z pewnym ryzykiem: uda sig czy si¢ nie uda. .. Poczqtkowo
sq to najczgsciej motywy utylitarne, narzucajqce sig nickiedy z duzq
sitg w zwiqzku z praktycznymi potrzebami codziennego Zycia lub pracy
zawodowej. Nie mozna ich lekcewazyc, gdyz one wlasnie dajq poznac
pierwszy smak samodzielnosci. Znacznie wazniejsze sq jednak motywy
bezinteresowne, nazywane tez motywami wyzszego rze¢du, gdy zachetq
do podejmowania i swiadomej realizacji zadari samoksztatceniowych
staje sig glebsze zainteresowanie jakas dziedzing pracy i twirczosci, praze-
ksztateajqce si¢ czgsto w trwate zamitowanie czy nawet pasje zyciowq.
W procesie samoksztatcenia W. Okon wyodrebnia nastgpujace
elementy:

»  wylonienie si¢ celu, wzoru osobowego czy ideatu i skonfron-
towanie go z wlasnymi mozliwosciami;

»  rozpatrzenie warunkéw niezbednych do osiagniecia celu;
podjecie decyzji co do wyboru drogi dzialania;

»  realizacja podjetych zadari samoksztalceniowych;

»  samokontrola polegajaca na analizie whasnych osiagnie¢ i ich
brakéw oraz na wyprowadzaniu wnioskéw co do kierunku
dalszej dziatalnosci samoksztatceniowej.

Tak rozumiane samoksztalcenie jest takim rodzajem ksztalcenia
(...) ktdrego cele, tresci, warunki i srodki zalezq od samego pod-
miotu. Jest ono zatem procesem catkowicie samodzielnego uczenia
sig, zaleznym tylko od jednostki. Nie jest nim tzw. samoksztatcenie
kierowane, gdyz osoba podejmujgca je ma petng swobode w wyborze
celow, tresci, metod. Wiasnie 6w czynnik petnej swobody wyboru,
petnej samodzielnosci nadaje samoksztatceniu swoiste pigtno.

Warto w tym miejscu podkresli¢, ze czynniki wiazace ze sobg po-

szczegblne elementy tego procesu to przede wszystkim swiadomosé

celu i drogi do niego, silna wola realizowania podjetych przez siebie
decyzji oraz samokontrola potaczona z samokrytycyzmem. Obecnie

w samoksztatceniu coraz wigkszego znaczenia nabiera samodziel-

no$¢. Czym innym jest ona u dzieci, czym innym u mlodziezy oraz

u dorostych. Petna samodzielno$¢ cechuje ludzi dorostych. Zdaniem

W. Okonia jest ona zdolnoscia do (... ) samodzielnego zapewnienia

sobie bytu, a po drugie, zdolnosciq do samodzielnego wykonywania

zada spotecznych... Samodzielnosé pojmuge jako samodzielnos¢
dziatania i samodzielnosé myslenia, obie silnie ze sobg powigzane.

Niemniej istotnym czynnikiem, majacym kluczowy wplyw na samo-

dzielne studiowanie jest motywacja. Tadeusz Nowacki motywami

okresla (...) uczucia, poglady, dazenia i sqdy, ktdre poprzedzajq dzia-
tanie lub tez pewnego rodzaju zachowanie. Nie zawsze bowiem motyw
prowadzi do dziatania, czasem powstrgymuje od dziatania. Natomiast

Kazimierz Obuchowski motywem definiuje (...) zwerbalizowanie celu

i programu umozliwiajgcego danej osobie podjecie okreslonej czynnosei.

Za$ Zdzistaw Kosyrz podkresla, ze (...) rzeczq wazng jest pracksztat-

cenie potrzeby, pragnienia w motyw. Azeby rozpoznane potrzeby czy

pragnienia staty si¢ motywem dzgiatania. Zdanie to podziela W. Okon
twierdzac, ze (...) strona motywacyjna stanowi site napedowq wszelkie-
go dziatania ludzkiego i wszelkiego uczenia sig. Jesli wige nauczyciel
troszezy sig o whasciwe motywowanie studentéw to pierwszym ogni-
wem jego dziatalnosci jest wywotanie odpowiednio silnej motywagji
poznawczej. (...) Motywy jako ched uzyskania nagrody, dobrej oceny,
obawa przed karg majq w zasadzie znikomaq wartosé, gdyz posrednio
wiqzq si¢ z pracq szkolng. Wiekszq wartos¢ majg motywy takie jak za-
spokojenie ciekawosci, zainteresowania, aspiracje itp., gdyz bezposrednio

wiqzq si¢ z wykonywaniem zadat i stajq si¢ jakby celami — motywami.




W. Okon podkreslajac wage samodzielnego dochodzenia do wie-
dzy, twierdzi, iz odbywa si¢ to na trzech poziomach poznania. (...)
Konkretow, gy studenci poszukujg danych empirycznych. Modeli, gy
probujq intuicyjnie lub w petni swiadomie tworzyé modele badanych
uktaddéw, to jest ustosunkowywac do siebie znane elementy ukladéw
i znane zwiqzki migdzy nimi, a zarazem uzupetniac je wykrywa-
nymi przez siebie elementami i zwigzkami. Teorii, gdy formutujg
twierdzenia uwogdlniajqce efekty rozwigzania w postaci praw, zasad,
prawidfowosci czy norm dziatania praktycznego. Jednak samodzielne
dochodzenie do wiedzy wymaga pewnej zdolnosci, umiejetnosci.
Kazimierz Sosnicki pojecie ,,zdolno$¢”, uzywa dla oznaczenia
(...) dyspozycji specjalnych, jak np. zdolnosci matematyczne, jezy-
kowe, muzyczne, plastyczne itp. Zas E Bereznicki podkresla, ze
na proces przygotowania mlodziezy do samoksztatcenia sktadaja
si¢ trzy stadia. (...) Dziatalnos¢ adaptacyjna, realizowana glbwnie
przez szkolg, interakcje ksztalcenia z samoksztatceniem, dokonywa-
na w szkole i poza szkolg, rézne formy pracy samoksztatceniowej
powigzanej z tworczoscig.

Inaczej postrzega studiowanie Krzysztof Pirecki. Jego zdaniem
jest to gtéwnie proces odkrywania i opiera si¢ na pracy w grupie.
Duzy nacisk ktadzie si¢ na ekspresj¢ twércza, sfery poznawcza
i emocjonalna s3 jednakowo wazne i rozwijane. Bardzo istotng
rol¢ odgrywa tu prawidlowa organizacja nauki wtasnej. Jest ona
(...) jednym z istotnych wyznacznikéw efektywnosci nauki wlasnej
studentdw. Wazne jest tu réwniez odpowiednie potaczenie (...)
zadarn samoksztatceniowych realizowanych podczas zajec z samo-
dzielng pracq w domu. Wydaje sig, ze jest to podstawowy warunek
opanowania wlasciwych metod uczenia sic.

Niezbednym sktadnikiem racjonalnie zorganizowanego procesu
stanowia réwniez $rodki dydaktyczne. Petnia one istotna role w roz-
woju mySlenia i praktycznym zastosowaniu wiedzy. (...) Ksigzka,
publikacja, czy artykut nie moze byc jedynym Zrddtem poznania.
Istotne jest wykorzystywanie pomocy dydaktycznych. W przypadku
tylko stownego przekazywania wiedzy percepcja ucznidw wynosi
20%. Przy zastosowaniu Srodkéw dydaktycznych (modele, obrazy,
Jfibmy) wynosi do 60%.

Na efektywno$¢ samodzielnego studiowania sktada si¢ z cata pew-
noscia wiele czynnikéw. Jednym z nich jest umiejetno$¢ ptynnego
przejécia od szkolnego sposobu uczenia sig, do studiowania w Szko-
le Wyzszej. Innym zdolno$¢ do whasciwego funkcjonowania czgsto
w nowym, obcym $rodowisku. Z cata pewnoscia nie jest to proces
prosty, jednakowo przebiegajacy u wszystkich studentéw. Jest on
nie tylko zdeterminowany umieje¢tnoscia uswiadomienia sobie
przez mlodego cztowieka pojawiajacych si¢ nowych celi ksztatcenia,
posiadanych przez studenta zdolnosci odkrywczych, umiejgtnosci
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krytycznego myslenia, wyjasniania i interpretowania poznawanych

procesdw i zjawisk, ale réwniez — jak juz wezesniej wspomniatem
— umiejetnos¢ samokontroli i ciaglego motywowania sig. Waznym
jest aby mie¢ $wiadomos¢, ze posiadanie umiejetnosci samokontroli
i ciaglego motywowania si¢ nie nastgpuje z chwila przekroczenia
murdéw uczelni. Jest to proces majacy swe korzenie w gimnazjum
i liceum, a by¢ moze i w szkole podstawowej. Bowiem tylko $wia-
domo$¢ znaczenia nauki w zyciu mtodego cztowieka moze stanowi¢

platforme przysztego samodzielnego studiowania.
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t6z z nas nie kochat lub kocha swego dziadka, babcig?
Kazdy ma w pamigci jakie$ chwile, wydarzenia, ktére
mocno zapadly mu w sercu i, kt6re wplynely w jakis
spos6b na jego zycie-przytocze tu wypowiedzi dwoch
0s6b, ktérzy w rozmowie tak oto powiedzieli o swoich dziadkach:
»2Dziadek powiedzial mi, ze jest we mnie iskierka — albo t¢ iskre
rozpale i bedzie ona dawa¢ cieplo wielu ludziom — albo zgasnie
w zapomnieniu — te stowa towarzyszyly mi zawsze, w calym moim
zyciu, podczas studiéw, podczas pracy, podczas wszystkich dobrych
i ztych chwil.” , To wlasnie opowiadania dziadka o wojnie japoriskiej
daly mi do zrozumienia jako matemu chiopcu jak wazng rzecza
jest pokdj i dlatego w swoim zyciu zawsze staratem si¢ by w mojej
rodzinie zawsze byt on obecny”
Mysle, ze wielu z nas odnalazto by w swej biografii, wiele podobnych
przyktadéw — keére potwierdzily by istotng zalezno$¢ miedzy relacja
dziadka i wnuka, na wplyw zycia tego drugiego. Dziadkowie kochaja
inaczej — mowi sig, ze jest to ich ostatnia mitod¢ w zyciu — a dzieci
kochaja najpickniej najczysciej, i jest to ich pierwsza mitos¢ w zyciu-
$wiaty tych dwoch silnych bezinteresownych mitosci spotykaja si¢
na gruncie posredniczacym jakimi sg rodzice — ktdrzy niejako ucza
si¢ mitoéci od jednych i drugich — Cheg w tym miejscu przyblizy¢
stowa przepicknej dedykacji jaka ukazat si¢ w ksiazce Jarostawa
Jagiely,, Analiza transakcyjna w praktyce i teorii pedagogicznej”,
gdzie zespdt autoréw tak oto méwi ,Pragniemy zadedykowaé te
prace naszym rodzicom i naszym dzieciom dzigki,ktérym jeste$my
dorosli” — Mysle, ze w tych stowach zawarte jest bardzo trafne spo-
strzezenie, z ktdrego mozna odezytal, ze dzigki naszym dziadkom
i naszym dzieciom mozemy by¢ soba.
W czasach kiedy rodzice sa zapracowani, dzieci wiele czasu spedzaja,
z dziadkami — i z nimi si¢ identyfikuja. Dziadkowie nie tylko bawia
si¢ ze swoimi wnukami, nie tylko ich karmia — ale i wychowuja
i ksztaltuja ich osobowo$¢, a tym samym w istotny sposéb przy-
czyniaja si¢ do tego niepowtarzalnego zapisu skryptowego u osoby
dziecka, o ktdrym pierwszy raz opowiedziat ludzkosci amerykariski
psychiatra Eric Berne.
Skrypt zyciowy jest jednym z bardzo waznych zagadnien w teo-
rii Analizy Transakcyjnej. Jest to plan zycia okreslajacy sposéb
zachowania si¢ jednostki w wazniejszych chwilach zycia. Jest sce-
nariuszem zycia czlowieka keéry w duzym stopniu zostaje zapro-
gramowany i utrwalony przez rodzicéw badz opiekunéw. Jesli
jednak wnuk wigksza ilo$¢ czasu przebywa ze swoim dziadkiem to
wiadomym jest fake, iz to wlasnie dziadek bedzie wptywat na zapis
skryptowy dziecka. Czgsto to whasnie skrypt jest determinujacym

czynnikiem przeznaczenia i losu czlowieka, zaréwno w sensie

pozytywnym jak i negatywnym.

Odpowiada on na fundamentalne pytania jak: ,Kim Jestes?”,
,Kim Masz by¢?”, ,Ile Jeste§ wart?”. Skrypt ma takze duze zna-
czenie w przyczynach inicjacji gier psychologicznych ,(...) gry sa
integralnymi i dynamicznymi sktadnikami nieswiadomego planu
zyciowego jednostki, wypelniaja one czas, az do $mierci, a przy
tym posuwaja akcje na przdd.

Poniewaz ostatni akt scenariusza domaga si¢ cudu lub katastrofy,
w zaleznosci od tego, czy jest on konstruktywny czy destrukeywny od-
powiadajace mu gry sa réwniez konstruktywne lub destrukeyjne (...).”
To whasnie skrypt decyduje o tym czy samoocena cztowicka bedzie
wysoka czy tez niska. Ludzie z poczuciem niskiej samooceny czesto
beda prowokowaé gry psychologiczne w celu potwierdzenia jej
poprzez uzyskanie negatywnego wsparcia. Dziadkowie zazwyczaj
afirmuja swoich wnukéw, a tym samym buduja w nich wysoki
wskaznik samooceny, ktdry to bardzo przydaje si¢ w zyciu doro-
stym, gdyz dodaje wiary we wlasne sily — jezeli dziadek, ktdry jest
dla osoby dziecka autorytetem wierzy w niego — i dziecko przejmie
t¢ wiarg we whasne sily, potem przeniesie je na zycie doroste.
Kazdy skrypt oparty jest na dziecigcych iluzjach, ktéry moze ist-
nie¢ w §wiadomosci cztowieka przez cate jego zycie. ,,(...) U ludzi
bardziej wrazliwych, czutych, inteligentnych, iluzje te rozwiewaja
si¢ jedna po drugiej, prowadzac do réznego rodzaju kryzysow
zyciowych opisanych przez Eriksona. Zalicza si¢ do nich zmiane
stosunku do rodzicéw w wieku dojrzewania, dziwaczny bunt wieku
$redniego i wytaniajaca si¢ z niego pdZniejsza sktonno$¢ do filozo-
fowania. Niekiedy ludzie rozpaczliwie prébuja podtrzymac swoje
dziecigee iluzje, co wiedzie do depresji lub ucieczki w spirytualizm.
Porzucenie wszystkich iluzji moze prowadzi¢ do desperaciji (...)”.
Skrypt moze wplywa¢ na wszelkie obszary zycia ludzkiego w tym
takze na zycie seksualne na przyktad — jezeli wnuk ustyszy od swego
dziadka, ze kobiety nie wolno dotkna¢ przed $lubem- to wielkie
jest prawdopodobieriswto ze éw wnuk zachowa postawg wstrze-
migzliwosci, az do $lubu-jesli by jednak chlopiec styszat o tym ze
kobieta to zabawka-réwniez by realizowal taka prawde w swym zyciu
— w sferze seksualnej skrypt moze bardzo pomdc, ale i moze bardzo
zaszkodzi¢ — przyktadem tego moze by¢ opisany przez Lidie Grzesiuk
skrypt nazwany ,potem” ,,(...) aorgazmia jest rezultatem realizacji
skryptu ,,potem” (obawa przed ciaza blokuje doznania seksualne).”
Jak wigc widzimy skrypt ma duze znaczenie dla zycia cztowieka
i dotyczy wielu sfer jego funkcjonowania. To skrypt takze decy-
duje,czy jeste$my autentyczni czy postugujemy si¢ w swym zyciu
tzw. grami psychologicznymi o, ktérych nie mozna nie wspomnie¢
przy rozpatrywaniu zagadnieniu skryptu. O tym, ze jednostka
wickszo$¢ swego czasu przeznacza na gry psychologiczne decyduje

w duzej mierze skrypt destrukcyjny.




W tym momencie chcialbym zaprezentowaé skrypty destrukcyjne

opisane w ksigzce Barbary Tryjarskiej ,,Skrypty zyciowe, a konflikey

jawne i ukryte w malzeristwie.”

SCHARAKTERYZUJE TERAZ KROTKO

SKRYPTY DESTRUKCYJNE

a) Skrypty z przymusem i grozba — sformutowany jest w nich
przymus osiagniecia jakiego$ celu w zyciu i surowe wymaga-
nie starad w tym kierunku. Niezrealizowanie celu przekresla
sens zycia.

b) Skryptz celem i porazka — okreslaja do czego nalezy zmierzad
w zyciu. Sg jednak sformutowane w taki sposéb, ze przekreslaja
mozliwos¢ osiagnigcia wyznaczonego celu.

c) Skrypty rezygnacji — nakazuja rezygnacje z realizacji jakichkol-
wiek pragnien i celéw. Wskazuja na takie whasciwosci cztowie-
ka, ktére uzasadniaja konieczno$¢ poddania. Niekiedy zawarte
sa tez przekazy o generalnej bezwartosciowosci cztowieka.

d) Skrypty trudu — nie zawieraja zadnego celu poza koniecznoscia
pogodzenia sig, ze ,,zycie jest m¢ka i nie ma od tego odwotania.”

Przedstawione powyzej skrypty buduja osobowo$¢, ktérg analiza

transakcyjna nazywa przegrywajaca. Kto moze uchroni¢ wigc dziec-

ko od takiego niebezpieczeristwa? Moze zrobi¢ to dziadek, ktéry
we wzorze identyfikacyjnym pokaze mtodemu chtopcu dla jakich
ideatéw warto poswigci¢ zycie, czemu warto si¢ oddag, jak nalezy
zy¢, jaka wielka wartoscia jest zycie jego samego i innych ludzi. Jaki
pisze Anna Wozniak ,,scenariusz naszego zycia mozemy poréwna¢ do
scenariusza sztuki teatralnej; w obu przypadkach mamy sceny, role
aktoréw i odpowiedni scenariusz.” Nie bylto by potrzeby méwienia

o skrypcie gdyby przestanie dla kazdego istniejacego cztowieka

byto konstruktywne i gdyby kazdy wnuk miat przy sobie dziadka

ksztattujacego i siejacego w nim dobro. Wowczas kazdy czut by
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W czasach kiedy

rodzice sa zapra-
cowani, dzieci
wiele czasu spe-
dzaja, z dziad-
kami — i z nimi
sie identyfikuja.

si¢ szczgsliwy, spetniony w fundamentalnym sensie ludzkiego bytu
jakim jest zycie w mitosci. Sekret tkwi w umieje¢tnosci czerpania
radosci z samego siebie, przyjecia swej kobiecosci czy meskosci,
nadania sobie prawa do popetniania btedéw i nauki ptynacej po-
przez ich doswiadczanie. Szczgécie to nie stan posiadania,a sposéb
myslenia o sobie,o zyciu, o innych ludziach.

Myslenie w, ktérym tak wiele si¢ zawiera, zalezy w duzej mierze od
tego jak nauczono nas z niego korzysta¢ gdy odbywata si¢ budowa
tego niepowtarzalnego koloseum jakim jest nasz zyciowy skrypt.
Budowniczymi tego gmachu zasobéw ludzkiego potencjatu, sa nie
tylko dziadkowie ale wszyscy, ktdrzy zajmuja si¢ wychowywaniem,
tworzac tym samym pewien prognostyk i plan przysztego losu czto-
wieka. Wychowujac musimy mie¢ swiadomo$¢, ze podjelismy sig
najbardziej odpowiedzialnego zadania, jakim jest tworzenie najwaz-
niejszego konspektu w zyciu — konspektu ludzkiego losu. Konspek-
tu,ktbrego tre$é i ocena jest umieszczona we wszystkich kolejach
losu szcze$liwego badz nieszczesliwego Zzycia osoby co do, ktérej
mamy ten zaszczyt,przywilej a nade wszystko Swiety Obowiazek.
Niniejszy artykut nigdy by nie powstat gdybym sam nie do§wiadczat
przepicknej pedagogiki serca, ktérg ukazujg dziadkowie wobec
naszego synka Maksymiliana, to swoista $wigto$¢ wyrazona w cier-
pliwosci, spokoju i absolutnie bezwarunkowej mitosci.
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‘ W Polsce o szkole i edukacji rozprawia si¢
— by tak rzec — okresowo. Najczesciej przy
okazji matur, gimnazjalnych egzaminéw albo
kolejnych zmian programowych. Czasami tez,

gdy wybuchnie jakas afera badz wydarzy si¢
cos — nie daj Boze — tragicznego. Mozna jeszcze
liczy¢ na jedna czy druga dziennikarska ,,akcje”
(jak chocby ostatnia akcja ,Gazety Wyborczej”
— SZKOZLA 2.0). Ale to wszystko! Kiedy
natomiast doczekamy si¢ prawdziwej debaty na
temat przyszlosci naszej szkoly i edukacji?
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ostanowilem zabra¢ glos w sprawie polskiej szkoty
i edukacji, nie pomijajac w tym szkoly wyzszej i aka-
demickiego ksztatcenia[1]. Od ponad 20 lat pracuje ze
studentami, a od kilkunastu jestem tez rodzicem posy-
tajacym dzieci do szkét. Szkota w takiej czy innej postaci jest wige
nie tylko obecna w moim zyciu (jako instytucja czy srodowisko),
zaprzata takze méj umyst (kiedy mysle o tym, jak poprowadzi¢
zajecia ze studentami) i wyostrza jego krytycyzm (kiedy biore
udziat w rozmaitych dyskusjach na jej temat). Sila rzeczy szkota
nie daje mi spokoju — ani ta, w kedrej uczg czy wyktadam, ani ta,
do ktérej posytam whasne dzieci.
To wystarczajace powody, by zabra¢ glos w sprawie. I nie potrzebuje
do tego dodatkowych upowaznien ani legitymacji, cho¢ wiem,
ze chcieliby o nie zapytad niektdrzy reprezentanci szkolnego czy
akademickiego srodowiska. Nie mam dorobku w zakresie nauk
o edukacji czy wychowaniu (jesli o to chodzi?), ale jestem nauczy-
cielem, a edukacja wypelnia moje zawodowe zycie — i w znacznym
stopniu takze zycie rodzinne. Czy zatem wktadem do ,,dorobku”
moze by¢ to, co mamy do powiedzenia na dany temat, nawet jezeli
nie odpowiada to standardom uczonego dyskursu?
Swiadomie wybieram forme eseju. Z kilku powodéw. Miedzy
innymi dlatego, by byly to teksty do czytania (do swobodnego
czytania, nie za$ kfopotliwego niekiedy studiowania). Nie chce
tez — i to jest powdd kolejny — dokonywad na tych kartach oceny
jakiegokolwiek stanu badan, ani nawet dowodzi¢, ze z dorobkiem
tej czy innej dyscypliny jestem zaznajomiony. Cho¢ zapozyczam
si¢ u wielu autoréw — to oczywiste.
Przewrotnie jednak w uwagach swoich uzywam magicznego stowa
»dyskurs”, a nawet catego okreslenia z obszaru nauki (krytyczna
analiza dyskursu). Bliski jest mi bowiem ten nurt badawczy, jaki
pojawit si¢ w obrebie lingwistyki i nauk spotecznych, w skrécie
nazywany KAD-em, a kt6rego istota sprowadza si¢ do krytycznej
analizy dotychczasowych sposobéw myslenia i méwienia na dane
tematy, myslenia w znacznym stopniu mitycznego i stereotypicz-
nego, redukujacego w jakims$ sensie nasza wolnos¢ (,przez nasze
wlasne kategorie myslowe”) — i blokujacego tym samym ,,dostrze-
ganie tego, co mogloby by¢”[2]. Tego, co mogtoby si¢ zdarzy¢,
gdyby$my odwazyli si¢ jednak (po)mysle¢ inaczej — i w $lad za
tym inaczej dziata¢ czy postgpowac.
Otéz cheg spojrzec na szkolg i edukacje z tej whasnie perspek-
tywy. Przyjmuje, ze ich obecny stan to nie tylko ciazaca coraz
bardziej tradycja (zachowywanie jakiej$ cigglosci w systemie
o$wiaty, ktdra to ciaglo$¢ w oczywisty sposéb wyhamowuje tem-
po zmian), ale to przede wszystkim wyraz mitycznego myslenia
o szkole, niezwykle silnie zakorzenionego w naszej mentalnosci,
a jeszcze w wigkszym stopniu — nieched i niezdolno$é do jego
krytycznej oceny, a zwlaszcza do tworzenia i urzeczywistniania
innych rozwiazad. Sq pomysly na dorazne reformowanie, na
czgdciowe zmiany, alenie ma wizji przyszlej szkoly. Nie
wiemy, jak mogtaby wyglada¢ polska szkota za lat — dajmy na
to — 10 czy 15; nie wiemy, jak powinna wygladac¢ za lat 20 czy
30. Nie chcemy o tym dyskutowad, bo nie potrafimy sobie wy-
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obrazi¢ innej szkoty. A nawet gdy ja sobie wyobrazamy, to nie
wierzymy w mozliwosci jej urzeczywistnienia. Dlaczego? Bo nie
wierzymy w tak dalece idaca modernizacj¢ naszych gtéw(3], aby
pojawita si¢ powszechna zgoda na powazne zmiany w szkole,
a tym bardziej, by pojawily si¢ spoteczne oczekiwania w tym
zakresie. Wiec zachowujemy status quo.

Nie wiemy i nie chcemy wiedzie¢, co mogloby by¢, co mogto-
by si¢ zdarzy¢ w polskiej szkole, gdyby$my jednak odwazyli
si¢ zaplanowac ja inaczej — i gdyby$my odwazyli si¢ 6w plan
wprowadzié w zycie.

| —

—_—

Tymczasem stajemy si¢ zaktadnikami obecnych bolaczek (roz-

maitych podstaw programowych i form egzaminacyjnych, ich
obowiazkowosci czy fakultatywnosci, ich podstawowego czy roz-
szerzonego poziomu) — i gléwnie te problemy prébujemy roz-
wiazywaé w perspektywie lat. Ale to nie odmienia zasadniczo
postaci edukacji, nie zmienia tez samej szkoly jako instytucji czy
$rodowiska. Rozwigzywanie doraznych probleméw przedmio-
towego ksztalcenia to nie jest antidotum na bolaczki szkoly, bo
szkota nie potrzebuje jedynie reformy programéw czy wymogdw
zaliczania. Potrzebuje zmian jako pewna catos¢, potrzebuje zmian

od podstaw, od samych zatozen.
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SZKOEA NOWE] GENERAC]I

Esej ten zrodzit si¢ nie tylko z potrzeby krytycznego spojrzenia na
szkote — szkole jako instytucje, jako $rodowisko, jako najblizsze
otoczenie. Zrodzit si¢ takze z przekonania, ze o lepszej czy innej
szkole — jak zreszta o wszystkim — mozna i nalezy marzy¢. Nalezy
zatem miec jej wizje.

Zywie ponadto przekonanie, ze szkofa nie moze by¢ jedynie
przedmiotem reform i doraznych zmian (dokonywanych w ob-
rebie zastanego czy dopiero tworzonego prawa). Sa momenty,
w ktérych powinna przygotowywac sig takze na ,skok cywiliza-
cyjny”, na ,rewolucj¢”, na przejicie od szkoty jednego ,,typu” do
szkoly ,nowego typu”[4].

A zatem, jak w wielu innych dziedzinach zycia, takze szkota musi
posiada¢ zdolnosci do generowania z samej siebie — zupetnie no-
wych jako$ci. W przeciwnym razie skazana bedzie na zatracanie
si¢ w nowoczesnym $wiecie, a nawet na anachronizm. Tak jak
mamy do czynienia z cywilizacja nowych mediéw, z kolejnymi
juz generacjami nowych technologii, ale tez generacjami zupetnie
nowych spotecznosci (nie tylko zreszta internetowych), tak tez
szkota — zachowujac oczywiscie proporcje i istote takich analogii
— musi my$le¢ o sobie w podobnych kategoriach. Musimy my-
$le¢ o szkole nowej generacji — i tym samym o nauczycielach czy
wychowawcach nowej generagji. I nie chodzi bynajmniej o upra-
wianie jakiej$ futurologii, chodzi o zwykta zdolno$¢ nadazania za
zmieniajacym si¢ $wiatem. I zwykta — wydolno$¢ w tym zakresie.
Powtérze wige: nie chodzi mi o jakiekolwiek kasandryczne wiesz-
czenia (ze oto szkole grozi nieodwracalny anachronizm, chociaz jest
to jakie$ zagrozenie, nawet catkiem realne!), nie chodzi takze o tanie
krytykanctwo (bo tatwo dzi$ pisaé o szkole w tonie ironicznym czy
kpiarskim), nie chodzi wreszcie o kreslenie jakichs utopijnych wizji
(bo na utopiach mielismy juz zbudowane cate systemy spoteczne
i polityczne), chcg natomiast spojrze¢ na szkole jako instytucje
i jako $rodowisko, ktdre najwicksze wyzwania maja dopiero przed
soba. Dopiero przed soba, albowiem nadal nie podejmuja ich ani
W wystarczajacym stopniu, ani w nalezyty sposdb.

NIE MA EDUKAC]JI BEZ KOMUNIKAC]I

Sposréd wielu zjawisk i tendencji, ktére w ostatnich dziesigciole-
ciach w najwigkszym stopniu zmienialy nasze zycie (zaréwno to
spoleczne, kulturalne, jak i gospodarcze), a ktére powinny byty
w znacznym stopniu zawazy¢ takze na przemianach w szkolnictwie
(a nie zawazyly!), otéz sposréd tych zjawisk i obszaréw ludzkiej
dziatalno$ci wybieram tylko te, kedre z natury rzeczy uobecniajg
cele i idee edukadji, sa niejako ich nosicielami, powinny przeto
w obrebie szkolnictwa odgrywaé zasadnicza role. A czy odgrywaja?
Najpierw chodzi mi o — komunikacje. Jej zwiazki z edukacja s
chyba najbardziej oczywiste. Gdyby nie porazajaca trywialnos¢ sadu
(za ktdra to trywialno$¢ bardzo przepraszam), mozna by to wyrazié
za pomocg takiego oto sloganu: nie ma edukagji bez komunikacji.
Ale to trivium pozwala zwréci¢ uwagge na bardzo wazna rzecz.
Jesli bowiem zalezno$¢ pomigdzy edukacja i komunikacja jest nie
tylko bezdyskusyjna, ale wynika z samej natury rzeczy, to pociaga

ona za sobg spore konsekwengje. Jesli komunikacja w oczywisty
sposdb okresla dziatania edukacyjne, to tym samym zmiany w jej
obrebie powinny pociaga¢ za soba zmiany w szkole i w sposobach
ksztatcenia (a wigc bezposrednio w dziataniach nauczycieli czy
wychowawcéw). Méwiac inaczej: szkota, poza wszystkim innym,
powinna zmienia¢ si¢ tak, jak zmienia sie cho¢by komunikacja.
Powinna zmienia¢ si¢ niejako w $lad za nia. Ale szkota nie zmienia
si¢ ani w takim tempie, w jakim zmieniaja si¢ reguty czy mecha-
nizmy komunikacyjne (bo w oczywisty sposdb nie jest w stanie za
tym nadazy¢ — i to mozna zrozumie¢), ale co gorsza, nie zmienia si¢
nawet w takim duchu, ani w takim kierunku, w jakim to postepuje.
Wystarczy przyjrze¢ si¢ jednemu tylko wycinkowi tego zjawiska
— za to najbardziej wymownemu. Wystarczy mianowicie przyjrzeé
si¢ dzieciom, czy dorastajacej mtodziezy, i temu, jak poruszaja
si¢ w $wiecie nowoczesnych medidw, jak przyswajaja sobie i jak
korzystaja z mozliwosci nowych technologii, nowych narzedzi
i systeméw komunikacyjnych. Co jednak w tym wszystkim jest
najbardziej interesujace i intrygujace zarazem? Bynajmniej nie to,
ze coraz mlodsi potrafia dzi§ obstugiwa¢ aparaty najnowszych gene-
racji, ze potrafia $ciagaé, odbiera¢ i przetwarzaé rozmaite wytwory
na rozmaitych nosnikach, ze w cyberprzestrzeni potrafia nie tylko
si¢ komunikowa¢ i urzadza¢ przerézne spotkania, ale robi¢ w niej
takze zakupy i sktada¢ codzienne zamdwienia. A zatem, ze potrafia
w tej przestrzeni nie tylko jako$ funkcjonowad, ale nawet — zy¢.
Ot6z — powtdrze — z naszego punktu widzenia bynajmniej nie to jest
najbardziej intrygujace. Za$ to, ze zjawiska i dokonania, o ktérych
méwimy, dzieja si¢ nie tylko poza szkota, ale i poza udziatem szkolnej
edukagji. I to jest rzecz o niebanalnym znaczeniu: doswiadczenie
obecnosci w dzisiejszym $wiecie najnowszych wynalazkéw, doswiad-
czenie znaczenia i roli natychmiastowej komunikacji, do§wiadczenie
cyfrowej jakosci obrazu i dZwigku, rozumienie $wiata w jego innych
wymiarach, a nawet doswiadczanie przynaleznosci do innych spo-
teczeristw (realne stawanie si¢ cztonkami tychze spoteczenistw) — to
nie s3 bynajmniej do$§wiadczenia zdobywane
w szkole i dzigki szkolnej edukacji. Niestety!
Pytanie zatem brzmi (i — jako nauczyciele — nie wstydzmy si¢
tego pytania): jak oni to robia? I jak to mozliwe, ze szkota nie
ma w tym praktycznie zadnego udziatu (a w kazdym razie — nie
ma wigkszego udziatu)? Z punktu widzenia edukacji, a zwlaszcza
z punktu widzenia szkolnego dyskursu, czyli tez komunikacji, sa to
pytania absolutnie kluczowe, pytania o fundamentalnym znaczeniu.
A zatem: jak oni to robia? Bez przygotowania pedagogicznego, bez
znajomodci jakiejkolwiek metodyki, bez prakeyk i konspektéw,
ale tez bez sprawdzianéw, bez testéw i bez ocen. No i bez nauczy-
cieli i tradycyjnych lekgji. I co najwazniejsze: osiagaja znakomite
wyniki! I kazdy czegos si¢ nauczy! Kazdy co$ opanuje! Posiadzie
nowe umiejetnosci!

Jak oni to robig? Praktycznie w zadnym stopniu nie korzystaja
z tego, co sktada si¢ na dyskurs szkolny (a wigc na caty system
komunikacji w szkolnym nauczaniu, na hierarchig i ukfad rél, na
formy wypowiedzi czy style zachowari). Ten typ dyskursu jest im
nie tylko niepotrzebny, w wielu przypadkach jest im catkowicie




obcy (bo zjawiska te w jakims stopniu dotycza i tych dzieci, ktére
jeszcze nie zdazyly zasia$¢ w tawkach szkolnych albo tez nie do
korica jeszcze rozumieja, na czym to nauczanie szkolne polega).

Chce by¢ jednak dobrze zrozumiany: to nie jest proba wykpiwania
szkoly, dezawuowania tego, co sktada si¢ na jej obecny stan (a tym
bardziej nie jest to ironia czy szyderstwo) — to jest préba pokazania
i postawienia bardzo waznego problemu. Oczywiscie, nie przypisuje
sobie pierwszeristwa w jego dostrzeganiu czy opisywaniu, upominam

si¢ jedynie o dyskutowanie tych spraw i wyciaganie z nich wnioskéw.

SZARA STREFA EDUKAC]I

Zjawiska, o ktérych méwimy, pokazuja wyraznie, jak w ostatnich

latach zmienialy si¢ przede wszystkim dyskursy spoteczne, sposoby

komunikowania sig, ale i sposoby funkcjonowania na réznych
obszarach zycia, w tym przede wszystkim na obszarze pomigdzy
domenm i szkota — z akcentem na ,,pomigdzy”. I pokazuja, ze zmiany
te dotycza gtéwnie mlodych ludzi, zaledwie kilku- i kilkunasto-
letnich. To oni, na uzytek poznawania $wiata, a takze jakiego$
urzadzania si¢ w tym $wiecie, wypracowali — cho¢by w wymiarze
samej komunikacji — nierzadko wlasne formy podawcze (wasne
sposoby méwienia), zreformowali tradycyjne gatunki wypowiedzi,
odmienili, momentami nie do poznania, $wiat tekstu i samego jezy-
ka. Oczywiscie, nie wszystkie te dokonania nas ciesza, nie wszystkie
nawet dajg si¢ akceptowad, nic jednak nie zmieni faktu, ze mlodzi
ludzie, w duzej mierze bez udziatu szkoty i szkolnego nauczania (bez
elementéw tradycyjnego szkolnego dyskursu) poznajg i opanowuja
$wiat, a zatem, ze czynnosci te podejmuja w ramach innych jeszcze
technik czy technologii ksztatcenia[5]. I jak zycie pokazuje

— bardzo efektywnych. Te ,,technologie” daja si¢ juz do pewnego

stopnia opisywac (i sg to rzeczy poniekad powszechnie znane):

1. to edukacja w duzej mierze bez udzialu nauczyciela (jakby-
$my powiedzieli — bez kontaktu z nauczycielem; w kazdym
razie role nauczycielskie sa tu inaczej pojmowane i inacze;j
rozkltadane);

2. to edukacja przy zasadniczym udziale nowych mediéw;

3. edukacja w znacznym stopniu na odlegtos¢ (edukacja w sieci);
ale co najciekawsze —

4.  edukacja w najwickszym stopniu stawiajaca na samodzielno$¢,
na pracg wlasng (samodzielno$¢ w poszukiwaniu rozwiazan,
w odkrywaniu nowych mozliwoséci — wystarczy dziecku daé¢
do r¢ki nowa komorke, nows gre czy nowe oprogramowanie).

Niestety, dzisiejsza szkota nie chee tego zjawiska dostrzegaé, a w kaz-

dym razie nie mierzy si¢ z nim w nalezyty sposob. Nie czyni z niego

— dla samej siebie — swoistego wyzwania edukacyjnego. To tak, jakby

szkota, cheaca dalej uczy¢, nie cheiata samej siebie nauczy¢ czego$

nowego; nie chciata podpatrzeé czegos innego — podpatrzed, jak
inni to robia. Szkola ciagle nie potrafi — na tym etapie przemian

— kooperowa¢, nie potrafi adoptowa¢ innych form i sposobéw

ksztalcenia, nierozpoznanych i niezdefiniowanych wczesniej przez

nauke (np. dydaktyke). Przez co jej dyskurs — spos6b funkcjo-
nowania i komunikowania si¢ w szkole — jest nadal w znacznym

stopniu zrytualizowany (poddany metodycznym opracowaniom).
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Jedna z funkcji systemu
szkolnictwa powinno by¢
przygotowanie uczniéw do

kontaktu z realnym $wiatem.

Szkota zachowuje si¢ zatem tak, jakby posiadata monopol na edu-

kacje i sposoby ksztalcenia (bo faktycznie taki monopol posiada).
Ale co gorsza — zachowuje si¢ tak, jakby w ogéle nie liczyta si¢
z obecnoscia jakiejkolwiek konkurengji (jakby tej konkurencji nie
byto). A tymczasem obok niej, a wlasciwie przed nia, rozciaga si¢
caly obszar edukacji, niemal w ogéle niezagospodarowanej instytu-
¢jonalnie. I na tym obszarze, na ktérym co rusz pojawiaja si¢ nowe
»przedmioty poznania”, a tym samym ,,przedmioty ksztalcenia”
(nowe wytwory, nowe wynalazki, a wraz z nimi nowe mozliwosci),
otdz na tym obszarze dzieci i mlodziez prowadza wlasng ,,dzia-
talno$¢ edukacyjng”. Nazywam to szarg strefg edukacji. Dzieci
i mlodziez — powiedzieliby$my metaforycznie — uciekajg w t¢ szarg
strefe (a, prawde powiedziawszy, funkcjonuja w niej w sposéb na-
turalny), poniewaz szkota nie jest w stanie jej zagospodarowac, co
wigcej: nie jest nig w ogéle zainteresowana. Jaki§ dowodd? Pierwszy
z brzegu — stosunek szkoly do wszelkich aparatéw, nosnikéw czy
urzadzeri nowych generacji (oczywiscie, chodzi mi o stosunek
szkoty do tychze aparatéw pozostajacych w rekach i plecakach
dzieci). Na razie — bez komentarza!

Kalifornijscy metodycy nauczania, Renate Nummela Caine i Geof-
frey Caine, pisza w swojej ksiazce Making Connections: teaching
and the human brain:

Jedna z funkeji systemu szkolnictwa powinno by¢ przygotowanie
uczniéw do kontaktu z realnym $wiatem. Musza zdawad sobie
sprawe, czego bedzie si¢ od nich oczekiwad, jakie stana przed nimi
wyzwania oraz co potrafig robi¢. Zaklada sig, ze istniejacy system
spelnia t¢ wlasnie role. Niestety, nie tylko tak nie jest, lecz co wigcej,
podsyca on iluzje i przystania prawdziwe wyzwania. Konkretnie mé-
wiac, nie dostrzega wptywu medidw elektronicznych na nasze zycie.
I w zwiazku z powyzszym dodaja: ,Jednym z niewielu miejsc, gdzie
nie dostrzeze si¢ prawie zadnej zmiany i ktére w duzej mierze bedzie
dziatato niemal jak przed pigédziesigciu laty, pozostanie miejscowa
szkota”[6]. Sady te, wypowiedziane dobrych kilkanascie lat temu,
nie traca na aktualnodci i dzisiaj, bo choé szkoly w oczywisty sposéb
dostrzegaja takie czy inne wplywy mediéw elektronicznych na
nasze zycie, to jednak w dalszym ciagu podsyca si¢ iluzje, ze do
zycia z udzialem owych mediéw nas przygotowuja. I ze w ogéle
— wprowadzaja nas w ten $wiat. A tymczasem rzeczywisto$¢ wy-

glada zgola odmiennie.
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Wiadomo poza tym, ze nie chodzi wytacznie o komunikacje z uzy-
ciem nowych mediéw, chodzi o komunikacje spoteczna w ogdle.
W tym zakresie szkoly nie poczynily zmian na lepsze, powiedziat-
bym, ze co najwyzej przyjely ,,pozycje zachowawcze”. Nie podjely
bowiem wyzwar, do jakich nalezy np. budowanie relagji i wiezi,
czyli tez budowanie $rodowiska (ale w tym miejscu to uwaga je-
dynie na marginesie, do sprawy powrdce w innym momencie).
Kto$ powie: zawsze tak bylo — ze oto poza instytucja szkoly rozcia-
galy si¢ cate obszary zjawisk, w kt6rych szkota nie zaznaczata juz
swego udziatu, nie miata bezposredniego wplywu na owe zjawiska
ani nawet nie rodcifa sobie pretensji do jakiejkolwiek kontroli czy
nadzoru. Zgoda! Nigdy jednak nie dotyczyto to takich wytwordw,
takich spraw i takich zjawisk. Wytworéw, od ktérych w realny
spos6b zalezy nie tylko nasza przysztos¢, ale tez zwykta codziennosé,
nasza zdolno$¢ do sprawniejszego komunikowania si¢ i funkcjono-
wania w zyciu. To, o czym méwimy, to nie jest tylko $wiat gadzetow
i elektronicznych zabawek (umilajacy zycie dzieci i nastolatkdéw),
to jest $wiat instrumentdw i narzedzi, ktdre codziennie zmieniaja
nasza rzeczywisto$C. I jezeli jakakolwiek instytucja ma za zadanie
ogarnia¢ tak zmieniajacy si¢ $wiat (i czyni¢ go przedmiotem po-
wszechnego poznania i powszechnej edukacji) — to powinna by¢
nia, bez watpienia, szkota. Szkota nowej generacjil W przeciwnym
razie szkola odda — odda bez walki — znaczne obszary edukacji.
WHhasciwie juz oddata, ale poniewaz w dalszym ciagu pozostaja
one niezagospodarowane instytucjonalnie, sa w jakims stopniu
do odzyskania, do przejecia.

NAJSLABSZE OGNIWO

I zeby przej$¢ w miare ptynnie do jeszcze jednego zagadnienia,
na ktére cheiatbym pokrdtce zwréci¢ uwage, wykorzystam teze
o niezdolnosci szkoty do zagospodarowywania innych obszaréw
edukacyjnych (niz te zwiazane z przedmiotowym ksztatceniem)
— i sformutuje¢ nastgpna. Otz szkota nie podejmuje takich wy-
zwail, o jakich byta mowa, poniewaz w oczywisty sposéb nie ma
pomystéw na wykorzystanie tego, co powstaje w obrebie innych
obszaréw. W oczywisty sposéb leka si¢ takze zmiany obecnego stanu
rzeczy, bo musialyby to by¢ zmiany o charakterze rewolucyjnym.
A nie ma pomystéw, i lgka si¢, poniewaz nie ma wizji wlasnego
rozwoju — nawet nie przygotowuje si¢ mentalnie na jakikolwiek
»skok cywilizacyjny” czy cho¢by przejscie od jednego etapu do
nastepnego (nie ma wigc zwyklych wyobraze na te tematy). Dzi-
siejsza szkola ciagle nie liczy si¢ z takimi zmianami (ze zmianami
o takim charakeerze), poniewaz pozostajac potentatem w dziedzinie
edukagji, nie dostrzega dla siebie Zadnych zagrozen; a jednoczesnie
brakuje jej dodatkowych motywacji do zmian. Dlatego do tej pory
szkoly nie wykonaly wielu elementarnych dziatai czy zabiegéw, bez
ktérych inne instytucje w zadnym razie nie przetrwalyby w dzi-
siejszym $wiecie, a zwlaszcza nie przetrwatyby na wolnym rynku.
To zadziwiajace, ale niektdre firmy, konkurujace ze soba, uczynily
zdecydowanie wigcej na rzecz whasnej edukacji niz szkoly na rzecz
swojej atrakcyjnosci czy konkurencyjnosci. A na przyklad sprawa
efektéw pracy? Jak btyskotliwie zauwazyli autorzy bestsellero-

wej ksiazki o rewolucji w uczeniu, nadal ,,wickszo$¢ systeméw

szkolnictwa zaktada z géry taki wskaznik strat, przy ktérym kazde
przedsiebiorstwo by zbankrutowato”. ,W kazdym przedsi¢biorstwie
dwudziestoprocentowy udziat wadliwych produktéw uznano by
za katastrof¢ finansowa’. Tymczasem ,szkoly sa jedynymi organi-
zacjami, ktore uwazaja taki wynik za sukces”[7]. ,Ludzie dorosli
w swoim zyciu i pracy zawodowej nigdy nie zgodziliby si¢ na
zaktadany przez szkoty wspdtczynnik niepowodzer”[8].

Otéz to. Te poglady nie tylko obnazaja pewne sposoby myslenia
o szkole, przede wszystkim jednak zwracaja uwagg najej naj-
stabszeo gniwo. W dzialalnosci szkolnej czy edukacyjnej
brakuje bowiem elementéw nowoczesnego zarzadzania. Oczy-
wiscie, nie w wymiarze administracyjnym czy ekonomicznym,
lecz ludzkim (osobowosciowym) i intelektualnym. Szkoty cia-
gle ksztalca, ale nie potrafia zarzadza¢ tym, co juz w umystach
miodych ludzi wyksztatcone (w trakcie dotychcezasowej nauki
albo tez na innych obszarach zycia). Nie potrafig zarzadzaé tym,
z czym uczniowie do szkét przychodza i tym, co sobg prezentuja.
Co wigcej: w dzisiejszych szkotach nie tylko nie zarzadza si¢ po-
tencjatem osobowosciowym i intelektualnym dzieci i mlodziezy
(nauczycieli zreszta takze!), alew ogéle nie rozpoznaje
si¢ tego potencjatu. Szkoly tworza dla uczniéw rozma-
ite bazy danych, ale bynajmniej nie znajdziemy tam informacji
o ich uzdolnieniach czy predyspozycjach, a zwlaszcza o tym, jak
nalezatoby je wykorzystywaé. Gdy nastolatek opuszcza szkote
podstawowa i rozpoczyna edukacj¢ w gimnazjum (a nastgpnie
gdy przechodzi do szkoty ponadgimnazjalnej), to wedruja za nim
$wiadectwo i wyniki nauczania wyrazane w rozmaitej punktacji,
nie idzie za$ za nim zadna informacja na temat jego zdolnosci czy




jego mozliwosci. W gimnazjum, podobnie jak po kolejnych trzech

latach w liceum czy technikum, rozpoczyna si¢ rozpoznawanie
mtodego czlowieka praktycznie od zera. Jezeli w ogéle o ,rozpo-
znawaniu’ mozna tu méwic.

To oczywiscie pewien paradoks. Potrafilismy bowiem, $ledzac przez
lata przemiany na rynkach pracy, ale takze przemiany w zyciu
spotecznym, wygenerowaé nowe zawody i specjalnosci, nowe
zasoby wiedzy na te tematy, a nawet nowe kierunki ksztatce-
nia, nie potrafimy natomiast wyprowadzi¢ z tego ostatecznych
wnioskéw i tym samym doprowadzi¢ dzieta do konica. Potrafimy
mianowicie ksztalcié w zakresie zarzadzania zasobami ludzkimi,
potrafimy szacowa¢ kapitat intelektualny spoleczeristwa (a wigc
dobiera¢ odpowiednich ludzi do odpowiednich rél czy zadan),
ale — o dziwo! — nie wprowadzamy tych dziatan i tych mechani-
zméw do szkét.

To tak, jakby zarzadzanie (zarzadzanie ludzkim potencjalem) nie
dotyczylo dzieci i mtodziezy, nie dotyczylo szkolnego ksztatcenia,
a zaczynalo si¢ dopiero na etapie pracy zawodowej, w firmach
i instytucjach. Nie wiedzie¢ dlaczego, najwazniejsze edukacyjne
zadanie, jakim jest wlasnie rozpoznawanie potencjatu kazdego z nas
(rozpoznawanie uczniowskich mozliwosci), i skuteczne zarzadzanie
tymze potencjatem, odkladamy na potem. A w wielu przypadkach
nie podejmujemy tego zadania w ogéle.

Skutki tego obserwuj¢ na co dzient w salach wyktadowych, kiedy
rozmawiam ze swoimi studentami o ich ,silnych” i ,,stabych” stro-
nach. Nie dziwi mnie, kiedy na pytania o ich potencjat niejedno-
krotnie wzruszaja ramionami i z jednoznacznym u$miechem na
twarzy spogladaja na siebie. Zastanawiam si¢ wtedy, jaki jest efekt
ich dotychczasowej, juz kilkunastoletniej edukacji.
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PRZYPISY

1. Zasadnicze tezy tego eseju wyglositem jako referat na kon-
ferencji naukowej poswigconej przemianom w edukacji
(Wychowawcy i ich kompetencie w okresach przemian edukacyj-
nych — Bydgoszcz 2009. Organizator: Zakiad Teorii Wycho-
wania i Deontologii Nauczycielskiej Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego w Bydgoszczy).

2. Zob. Krytyczna analiza dyskursu. Interdyscyplinarne podejécie
do komunikacji spotecznej, red. A. Duszak, N. Fairclough.
Krakéw 2008, s. 10.

3. O ,.modernizacji glow’, czyli takiej zmianie standardéw mysle-
nia, ktdra prowadzi do trwalych przemian swiadomosciowych,
piszq chocby filozofowie kultury, dostrzegajgc w tym wilasnie
gldwne przejawy modernizacji jako takiej (przechodzenia da-
nego spoteczeristwa ,,0d ... do”, np. od nowoczesnosci do
ponowoczesnosci). Zob. np. A. Szahaj, Jaka modernizacja?,
»Przeglad Polityczny” 2009, nr 94, s. 85.

4. Wiele inspiracji i uwag na temat nowoczesnej szkoty i nowo-
czesnego ksztalcenia zawdzigczam przeczytanej kilka lat temu
znakomitej ksiazce G. Drydena i J. Vos Rewolucja w uczeniu
(przektad B. Jézwiak. Poznan 2003). To z tej ksiazki, i za jej
posrednictwem, przytaczam wazne dla mnie opinie i tezy na
temat dzisiejszej edukagji.

5. Okreglenia tego uzywam w znaczeniu potocznym, nie za-
mierzam go zatem dookresla¢ ani tym bardziej definiowaé.

6. Cyt. za: G. Dryden, J. Vos, dz. cyt., s. 81.

G. Dryden, J. Vos, s. 269, 271.

8. Tamze, s. 422. Cytowana przez autoréw ksiazki opinia, to uwa-

™

ga Dona Browna, nowozelandzkiego konsultanta ds. edukacj.
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NOWE

LARAZEM
ARE

Z prof. Aleksandrem Nalaskowskim,

Dziekanem Wydzialu Nauk Pedagogicznych UMK w Toruniu
rozmawia Anna Raczynska

Fotografowal Marek Brodowski
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Panie Profesorze, diagnozujac polska szkote méwimy

czesto, ze uczen jest zagrozony przemoca i uzaleznieniem

od Internetu. A co z dopalaczami? Ten problem pojawil si¢
niedawno, czy nie zostal zauwazony?

Dopalacze, w takiej skali o jakiej dzi§ méwia media, pojawity
si¢ trzy, moze cztery lata temu. Niewiele jednak o nich wie-
my. Zreszta nie tylko o nich. Takze te zagrozenia, na ktére pani
wskazala nie sa fatwe do zbadania i opisu. Wiemy, ze istnieja,
ale nie znamy ich rozmiaru. Niket nie potrafi powiedzie¢ jaki
procent mlodziezy jest uzalezniony od komputera, a jaki stosuje
przemoc lub jest jej ofiara. Aby jakies zjawisko okresli¢, trzeba je
najpierw zdefiniowad, a nastepnie stworzy¢ kryteria badawcze.
Nalezy odpowiedzie¢ na pytania: co to znaczy uzaleznienie od
komputera? Od ktérego momentu si¢ ono zaczyna? Czy jestem
uzalezniony od komputera, skoro spgdzam przy nim mnédstwo
czasu piszac teksty? Jezeli zjawisko nie jest zdefiniowane, nie
mozna go zbada¢. Musimy wiedzie¢ co badamy.

Rola nauki jest wlasnie definiowanie takich zjawisk, a w kon-
sekwencji pomoc w rozwiazywaniu trudnych probleméw.

I nauka t¢ rolg petni. Rzecz w tym, ze w Polsce obowiazuje kaden-
cyjno$¢ myélenia i dziatania. Wszyscy funkcjonuja w ramach jednej
kadencji. Od wyboréw do wyboréw. Natomiast nauki nie tworzy
sie w ciagu czterech lat. Nie formutuje sie naukowych definicji na
szybkie zamdwienie polityczne. Taka praca musi by¢ poprzedzona
badaniami, dyskusja. Ona wymaga ruchu intelektualnego i wy-
maga czasu. Tak jak rana potrzebuje czasu, zeby si¢ zablizni¢, tak
my potrzebujemy czasu, zeby taka definicjg stworzy¢. Natomiast
powszechnie si¢ oczekuje, ze nauka bedzie w stuzbie polityki. ..
...bardziej w stuzbie spotecznej rzeczywistosci.
Jesli nawet, to nie oznacza, ze musimy w krétkim czasie wykonad
zamé6wienie spoteczne pod tytulem: zdefiniowanie, zmierzenie,
rozwiazanie.

aki czas musi zatem uplynad, zeby nauka mogla wyjsé
naprzeciw spolecznym potrzebom?
Wiaczenie do jezyka i kanonu nauki konkretnej definicji trwa
bardzo dtugo. Z terminem wychowania nauka zmagata si¢ sto
lat. Tyle czasu potrzeba byto na okredlenie tego pojecia. Ale co
wazne, kanon zostat przy okazji poszerzony o wiele nowych pojec.
Podobnie moze by¢ i w tym przypadku. Problem dopalaczy jest
bowiem o tyle ztozony, ze mamy tu do czynienia z czym$ nowym
i zarazem starym. Jak pomieszamy z6lty z niebieskim, wyjdzie kolor
zielony, ktdry nie jest ani z41ty, ani niebieski, tylko zupelnie inny.
Tak samo tutaj. Narkotyki istnialy, ale byly zakazane. Wytworzono
wigc co$ na wzér bezalkoholowego piwa czy bezkofeinowej kawy.
Wymyslono substancje, kt6re daja taki efekt jak prawdziwe narko-

tyki, czyli odlot i ucieczke od rzeczywistosci, a réwnocze$nie nie sg
narkotykami z punktu widzenia prawa, wigc funkcjonuja legalnie.
Stad tak duza trudnoéé w skonstruowaniu ustawy, ktéra

moglaby kontrolowad rynek dopalaczy. Problem z definicja
maja przeciez réwniez politycy.

Dopalacze sa problemem {liskim, fatwo wymykajacym sig ja-

kiejkolwiek kontroli. Proszg zwréci¢ uwage, ze kiedy zabroniono
produkgji jednego komponenta, natychmiast zastapiono go innym
o podobnym dziataniu. W takiej sytuacji pojawia si¢ pokusa, by
jaki$ narkotyk zalegalizowa¢ zaliczajac go do grupy substancji
»miekkich”. Jestem przeciwny takim rozwiazaniom, bo to sa rozwia-
zania w rodzaju — nie mozemy sobie z czyms poradzié, sprébujmy
to zalegalizowa¢. To jest otwarcie gumowych wrét. Dzis tatwo
dostepna jest marihuana, a jutro kokaina.

Podaz to jedno, a drugie to popyt. Wlasciciel sieci sklepéw

z dopalaczami méwi publicznie, ze placi milionowe podatki.
To znaczy, ze wielko$¢ popytu jest zatrwazajaca. Z czego on
wynika? To skutek mody, czy préby osiagania zyciowych

celéw za wszelka ceng i na skréty?
Gdyby kto$ to wiedzial, dostalby zapewne nagrod¢ Nobla. Jesli

o mnie chodzi, jestem bardzo daleki od przypisywania temu zjawi-
sku filozofii, ktdra zaktada, ze mlodziez jest nieszczesliwa, zagubio-
na, bo widzi ze polityka jest niemoralna, a Kalisz nie chudnie, wigc
z rozpaczy si¢ga po dopalacze i narkotyki. Mfodziez jest podatna
na modg i chetnie jej ulega bez wzgledu na skutki. Czgsto nawet
nie zdajemy sobie sprawy z tego, jak bardzo w grupie réwiesniczej
liczy sig: by¢ jednym z nich. Aby jednak by¢ jednym z nich, trzeba
spetni¢ konkretne wymagania; trzeba by¢ trendy, by¢ cool. Jesli
trendy jest sigganie po dopalacze, to trzeba po nie siggnad. Te grupy
stanowig rodzaj kokonu, w ktérym si¢ dobrze czujemy. To s tez
jednoczesnie grupy wzajemnego wsparcia. Kiedy$ przechodzitem
przez typowe gierkowskie osiedle i nagle stysz¢ jak jeden miody
cztowiek méwi do drugiego: — co si¢ przejmujesz, zlej starych. To
jest typowe, pomocowe dzialanie psychologiczne w takiej grupie.

Jesli mlody cztowiek siega po dopalacze, bo dzieki nim
znajdzie akceptacje i wsparcie grupy, to znaczy, ze jednak
dzialaja tu uwarunkowania psychologiczne.

A jaki jest charakter tego wsparcia? Przeciez ono jest rodzajem zaba-
wy towarzyskiej; odwotaniem do zewngtrznych gestéw, a nie pomoca
na serio. Czgsto polega na tym, ze si¢ méwi: masz problem, to zapal
jointa. To nie jest tez tak, ze mtodzi ludzie szukaja pomocy, bo bez
niej sobie nie poradza. Wickszos¢ probleméw, ktére maja mogliby
rozwiazaé sami. Zwlaszcza, ze owe grupy sa bardzo stabe etycznie,
a istniejaca w ich obrebie wigZ jest pozorna i powierzchowna. Poki

wszystko idzie wedtug wyznaczonych regul, jest OK. Ale kiedy
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pojawia si¢ zewngtrzne niebezpieczenistwo, wowczas wsparcie znika.

Kazdy idzie w swoja strong. To jest wiez podobna do tej, ktéra taczy
kiboli. Istnienie dopéty, dopSki Arka Gdynia stoi naprzeciw Lecha
Poznari. Wspélczesni szamani, czyli psychologowie bredza o tym,
ze mlodziez nie ma si¢ kogo poradzi¢ w najwazniejszych dla siebie
sprawach. Czy mtodzi ludzie, ktérzy skopali na ulicy cztowieka,
potamali mu kosci, zgruchotali czaszke mieli wezesniej do niego
pytania typu: jak zy¢? Nie. Oni po prostu chcieli go skopaé. Dlatego
zachowatbym tu ostrozno$¢ i sceptycyzm w odniesieniu do tych
grup oraz ich rzeczywistych funkcji samopomocowych.

A co jest gléwn; roblemem tej grupy mlodych ludzi?

Ich najwigkszym problemem jest to, ze oni sami nie wiedza czego
chca. Chea wszystkiego, czyli niczego. Nie maja pomyshu na siebie,
bo praca nie wchodzi w rachubg — tylko glupcy pracuja, a szkota
jest dla frajeréw. Fajne sa narkotyki. Mamy tu efekt progresywizmu,
keory dat dzieciom mozliwos$¢ decydowania o sobie, zaczat stawia¢
przed nimi problemy, a nie uczyl jak szuka¢ rozwiazad. Nike tez
nie odpowiedziat na pytania: a co z ta mlodzieza, ktéra nie znajdzie
pomystu na siebie? I dlatego dzi§ mamy cale tabuny mtodziezy,

ktérej pomyst na siebie, to pomyst na ciebie. Pomyst, zeby cig zlaé.
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Co jest problemem mlo-
dych ludzi? Nie maja po-
myslu na siebie, bo praca
nie wchodzi w rachube
— tylko glupcy pracuja,
a szkola jest dla frajerow.
Fajne sa narkotyki. Mamy
tu efekt progresywizmu,
ktory dal dzieciom mozli-
wos$¢ decydowania o sobie.
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Szkola jest delikatnym,
bardzo subtelnym instru-
mentem. Jezeli jej przywa-
limy, Ze ma uczy¢ przedsie-
biorczosci, edukowaé dla
bezpieczenstwa, przygo-
towa¢ do zycia seksualne-
go i czegos tam jeszcze, to
ten instrument sie rozleci.

Prof. Wiktor Osiatynski, prawnik, ale takze socjolog
twierdzi, ze”...gdyby uczono dzieci

azania uczué

rozpoznawania ich, uczono tego, w jaki sposéb méwié: nie!

to na pewno pézniej, jako ludzie dojrzali lub dojrzewajacy

potrzebowalyby mniej sztucznych $rodkéw, zeby sobie

radzié z wlasnymi deficytami.”

Duzo ma pani jeszcze w zanadrzu takich bredni?

Profesor Osiatyriski bredzi?

Tak. Bo kto ma tego uczy¢? Szkota? Ta sama szkota, ktéra z tru-

dem jest w stanie nauczy¢ gimnazjalistow, zeby cho¢ w potowie
rozwiazali egzaminacyjne testy? Szkota, ktdra nie jest w stanie
zmusi¢ do czytania lektur nauczy wyrazania uczué? Kro mégt
wymysli¢ co§ takiego?! Jesli taka bedzie propaganda, jesli elity pojda
za glosem Osiatyriskiego, ktory kaze szkole uczy¢ czego$, czego
ona nie jest w stanie nauczy¢, to ona bedzie jak juczne zwierzg. Co
wigcej, nie tylko nie nauczy tego, co jest wpisane w jej definicje,
czyli rachowad, czytal i pisa¢ w jezyku ojczystym, ale niczego nie
nauczy. Szkota jest delikatnym, bardzo subtelnym instrumentem.
Jezeli jej przywalimy, ze ma uczy¢ przedsiebiorczosci, edukowaé
dla bezpieczeristwa, przygotowac do zycia seksualnego i czego$
tam jeszcze, to ten instrument si¢ rozleci.

Czym Pan tlumaczy az taka niewydolno$¢ szkoly?

Tym, ze dzieci nie cheg sie uczy¢.

I pedagogika jest wobec tego zjawiska bezradna?

Pedagogika nie jest pala policyjna. Zresztg fake, ze pedagogika
podsuwa okreslone pomysty jest bez znaczenia. Proszg si¢ przyj-
rze¢ polskiej debacie publicznej. Kiedy pojawia si¢ dyskusja
sprowokowana konkretnym problemem wychowawczym, to
ma pani w telewizji te same twarze. Sa uniwersalni ludzie od

wszystkiego, czyli od niczego. I oni maja nam poméc w szuka-
niu pomystu na szkote? A co si¢ dzieje z rozwiazaniami, ktére
prébuje si¢ niekiedy wprowadzi¢? Sa bojkotowane! Nie bylem
zwolennikiem ministra Giertycha, ale to byt jedyny facet, jedy-
ny minister, ktéry probowat cokolwiek zrobi¢. I co? I zostal na
dziei dobry ob$miany i opluty przez pedagogéw whasnie. Kiedy
w slynnym telewizyjnym spocie zamknigto bramg szkoty przed
grupa tfobuzéw w kapturach, dyrektor jednej ze szkét twierdzit,
ze za ta brama pozostali jego najlepsi uczniowie. I nie byt wyjat-
kiem. Giertych spotkat si¢ z powszechnym bojkotem inteligengji.
Pamigta pani hasto: ,,Giertych do wora, wor do jeziora”? Czym
to si¢ rézni od okrzyku: ,pedaly do gazu”?

Ministra Giertycha odrzucono z konkretnych powodéw.
Jakich?

Odrzucono go miedzy innymi z powodu naruszenia kanonu
lektur. Chcial usunad z niego te pozycje, ktére sa czescia
polskiej tradycji literackiej i polskiej kultury.

A kto zabranial nauczycielom wskazywania tych lektur? Przeciez
pozostawiono nauczycielom ogromny margines swobody. Te pig¢
ksiazek na krzyz, ktére uczen ma do przeczytania moze by¢ uzupet-
nione przez nastgpne pigédziesiat. A nie sadzi pani, ze niewazne czy
ksiazki s3 zakazane, czy nakazane, uczniowie i tak ich nie czytaja?
Nie ma wigc o co kopii kruszy¢. Juz méwitem, ze nie bytem zwo-
lennikiem ministra Giertycha. Uwazam nawet, ze jego projekty
zmian byly czasem obskuranckie, ale cenitem w nim to, ze dzisiaj
powiedzial, a jutro zrobit. Gdyby w tym miejscu, z takim napedem
byt cztowiek, ktdry si¢ zna na edukacji, to pewnie by zmienit szkote.
Jaki wplyw na stan polskiej szkoty ma kadencyjnosé polityki
oswiatowej?

A kto to sg politycy? Paru profesoréw, kilkadziesiat oséb z doktora-

mi, paru magistréw, paru cwaniakéw po zawodéwkach, kilku mi-
lioneréw, kilku aferzystéw. Ci ludzie maja zmienia¢ polska szkote?
Skoro tworz
I dlatego mamy taka szkole i takie zycie jakie mamy. W Polsce

rawo, maja w i na szkole, i nasze zycie.
30 procent rodzicéw uczgszeza na wywiadéwki. To jest kleska. To sie
nie zdarza w zadnym innym kraju. Ale tym sie nikt nie przejmuje.
Nauczyciele tez nie?

Nauczyciele nie sa ksztalceni do zdobywania orderu Virtuti Militari.

To nie s3 zotnierze ani komandosi. Oni sa ksztalceni do nauczania.

I sa do tej roli dobrze ksztalceni?

Niestety, nie. System ksztalcenia w Polsce jest fatalny. Po pierwsze
— przygotowanie mlodych ludzi do tego zawodu jest traktowane
po macoszemu i z duzym lekcewazeniem przez pracownikéw
merytorycznych. Na przyklad profesorowie filologii polskiej kpia
z pedagogiki, poniewaz uwazaja, ze nauczanie jest tak naturalne jak
karmienie piersia i tego wcale nie trzeba uczy¢. Za$ najwazniejsze
jest, by student znat starocerkiewno-stowiariski lub , rzeczywistos¢
zdegradowang” w prozie Schulza. Kiedy wiec absolwent poloni-
styki przychodzi do szkoly okazuje sig, ze jego wysublimowana
akademicka wiedza jest w duzej czeéci bezuzyteczna. Brakuje mu
natomiast wlasnie wiedzy pedagogicznej. On wie jak oméwic

romantykdéw lub rozwiazaé réwnanie, ale nie wie co zrobi¢, kiedy




uczen jest wulgarny, agresywny i rozwala mu calq lekcje. A taki

sytuacje sa do$¢ czeste. Dlatego trwaja w tym zawodzie tylko ci,
ktérzy bardzo chea by¢ nauczycielami. Ci, ktdrzy analizuja wlasne
btedy, ucza si¢ na nich, podpatruja dobrych, doswiadczonych
kolegdéw, cho¢ oczywiscie w szkole nikt tego nie doceni, poniewaz
nagrody na Dzield Nauczyciela pdjda wedtug stazowego klucza.
Panuje przekonanie, Ze utworzenie gimnazjum stalo si

gléwnym 7Zrédtem wielu probleméw wychowawczych. Pan
sie z tym zgadza?

Gimnazja nie generuja zadnych probleméw. To jest tak, jakby ktos

powiedzial, ze hipermarkety generuja problemy, bo ludzie kradna,
wigc trzeba je zamknad, zeby ludzie przestali kragé. Powstanie
gimnazjum odstonito istniejace problemy. Byto jak uniesienie
dywanu, pod ktdrym jest sterta niewymiatanych latami brudéw.
Dlatego pojawily si¢ sugestie, zeby je zlikwidowa¢. Chce si¢ obciaé
glowe postaricowi, ktéry przynidst zta wiadomosé. Prosze zwréci¢
uwagg, ze nie ma problemu z gimnazjami w szkotach niepublicz-
nych. Takze egzaminy gimnazjalne i maturalne wypadaja w tych
szkotach zdecydowanie lepiej.

W szkotach niepublicznych jest w klasach mniej uczniéw
i najczesciej przychodza oni z inna motywacja do nauki.

To nie jest kwestia malej liczby uczniéw, lecz lepszej wydajnosci
dydaktycznej. Szkota niepubliczna przenosi etos i upodobanie do
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tego, aby nauczy¢. Zas$ nauczyciele sa w nich zatrudniani w oparciu
o osiagane rezultaty. W Hiszpanii szkoty Opus Dei maja rewela-
cyjne wyniki, wytacznie dobrych uczniéw i zadnych probleméw
wychowawczych, cho¢ klasy licza po 42 osoby.

Ale to jest szkota prowadzona przez srodowisko, ktére tacza
wspdlne, jasno okreslone wartosci.

I moze w tym rzecz. Czy pani wie, jak sa oblegane szkoty, ktére
maja nos$ny przymiotnik? W Falenicy pod Warszawa istnieje szkota
Stowarzyszenia ,,Sternik”. Szkota meska. Ale to nie oznacza tylko,
ze przebywaja w niej wylacznie chlopcy. To oznacza, ze chtopcéw
si¢ inaczej wychowuje, ze chfopcy maja inne podreczniki. Dla
pewnej grupy ludzi ma to ogromne znaczenie.

Pan Profesor jest za powrotem ,,pensji” dla dziewczat?

Moze nie az tak. Uwazam jednak, ze paristwo powinno sponso-
rowac inicjatywy, ktdre sa kierowane do okreslonych rodowisk
i s3 wérdd nich popularne. Ogromnym wzigciem ciesza si¢ na
przyktad szkoly karolickie, szkoly etniczne. One dajg gwarangje,
ze dziecko bedzie funkcjonowaé w okre§lonym otoczeniu i zyé
wedtug przyjetych w nim zasad. To powoduje, ze przychodza do
nich uczniowie mniej przypadkowi. Nie mozna byto wymysli¢ nic
gorszego, niz rejonizacja, ktdra miesza wszystkich z wszystkimi.
Kiedy$ UB zasiedlal bloki mieszkalne wedtug konkretnego roz-
dzielnika. Okreslano w nim ile mieszkar nalezy oddaé oficerom
LWPD, ile ludziom z wyburzes, a ile naukowcom i robotnikom.
Chodzito o catkowita dezintegracje srodowiskowa. O to, zeby
ludzie si¢ z soba nie porozumiewali.

A co z tymi dzieémi, ktérych rodzice albo nie cenia wartosci

edukacji, albo nie maja pieniedzy, zeby zapewnid jej wysoki
poziom.

W interesie spofecznym jest stworzenie szkdt socjalnych, w kedrych

ucza podstawowych umiejetnosci i pilnuja pewnego porzadku.
To wszystko.

Zatem uwaza Pan, 7e droga do uwolnienia polskiej szko
od istniejacych w niej patologii jest reforma oparta o
zupelnie inna niz dotad filozofie?

Oczywiscie. Podstawa tego problemu jest transfer. Porozumiewanie

si¢. Ten problem w duzej mierze zniknie, jesli reorganizacja stwo-
rzy luke, przez ktéra nie da si¢ przerzuci¢ dopalacza. Problemem
dopalaczy jest nie tylko to, ze one sa na rynku, lecz to, ze nie ma
sposobu na kontrolg zakupéw i sposobéw zdobywania pieniedzy.
Nie mam wiec dobrych wiadomosci. MEN przygotowuje
projekt faczenia placéwek oswiatowych — licedw z
gimnazjami oraz szkét podstawowych z przedszkolami.
Wiceminister Wlodkowski twierdzi, ze dzieki temu tatwiej
bedzie zadbad o rozwéj zdolnych uczniéw i lepsza pomoc
tym, ktérzy maja rézne problemy. To pokazuje sposéb
myslenia ludzi, ktérzy decyduja o edukacji.

No tak. To oczywiscie nie rozwiaze zadnych probleméw, bo niczego

nie rozwiaze si¢ przez faczenie albo dzielenie grup. Ale kto byt
w ostatnich latach ministrem edukacji: Wittbrodt — konstruktor
silnikéw okretowych. Glebocki — astronom. Eybacka — nauczyciel
akademicki i Giertych — prawnik, wigc czemu si¢ pani dziwi?
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larm wszczety w $rodkach masowego przekazu ma swoje

glebokie uzasadnienie. Dopalacze zabijaja, niszcza zdrowie,
uzalezniaja. Zwlaszcza dzieci i mtodziez, ktéra sprzedawcy
kusza niska cena, dostgpnoscia i kolekcjonerskim charakte-
rem produktéw zwanych pieszczotliwie ,,dopami”. W rzeczywistosci s
to trucizny o nieujawnionym sktadzie chemicznym. Dzialaja silniej od
narkotykéw, szybciej uzalezniaja i — jak np. zabdjczy mefedron (,pro-
szek miau-miau”) — moga prowadzi¢ do $mierci. Sprzedawcy méwia
zamiast o zazywaniu dopalaczy — o ich ,kolekcjonowaniu” przez nos
lub szklang lufke. Mtodociani nabywcy w swojej naiwnosci ulegaja
jezykowi ktamstwa i kamuflazu. Wiele specyfikéw, w tym wspomniany
»proszek miau — miau” to substancje silnie pobudzajace. Wywotywana
przez nie euforia jest w opinii wielu miodych ludzi ratunkiem w sy-
tuacjach silnego stresu oraz panaceum na ich troski, smutki i niedole.
Rodzi si¢ wiele pytari: jak dziataja na organizm rézne $rodki psy-
choaktywne, jakie grozne nastgpstwa dla organizmu i psychiki niesie
zazywanie tychze srodkéw; jak dotrze¢ do mlodziezy gimnazjalnej
i licealnej, kt6ra najczeéciej sigga po dopalacze i narkotyki, jak z nig
madrze rozmawia¢ bez moralizowania i uczy¢ ja sztuki odmawiania;
jaka role odgrywa presja rowiesnikéw i chec zaimponowania innym,
jak odmawia¢, by nie narazi¢ si¢ na wySmianie i szyderstwo; jak
wczesnie rozpoznawaé zagrozenie i jak mu zapobiegaé; czy zakazami
i nudnym pouczaniem lub straszeniem mozna u mtodego cztowieka
wywotaé reakeje oporu i che¢é zrobienia dorostym na przekér; co
rodzice mogg uczynié¢ aby zapobiec nieszczesciu ich dzieci.
Prébe odpowiedzi na te i inne pytania podjeto podczas jednego z Zam-
kowych Spotkan z Psychologia i Sztuka w Szczecinie, z udziatem
prof. dr hab. n. med. Anny Boron-Kaczmarek i psychologa terapeuty
Michata Jézefa Kaweckiego.
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wde dziata mozg!?
Dlaczego tak fatwo zapummamy

Jak stres i sen wplywaja na nasz mozg?
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Jak napra
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Magazyn o ludziach tworzqgcych,

o dzietach powstajgcych.

Peten impulsow do myslenia i dziatania.




