CCCCCCCC

' Intere OL
Edukacja Interkulturowa OnLine KANA

Gliwice

Edukacja Interkulturowa OnLine

Education and Culture

Socrates
Comenius

Education and Culture

Socrates 4

Comenius

ﬁod recznik

KANA Gliwice
www.kana.gliwice.pl
www.InterEOL.net
info@intereol.net

c jD Christliches Jugenddorfwerk
Deutschlands e.V.
— CJD Maximiliansau
v www.cjd-maximiliansau.de

2" Regionalny Osrodek Doskonalenia
M Nauczycieli , WOM” w Katowicach

www.womkat.edu.pl

INITNO YVMOYNLINMYILNI V[OVvINa3

Pedagogické centrum pro polské
narodnosti Skolstvi

Www.pctesin.cz



B ~~  Projekt InterEOL jest realizowany w ramach
- Gt programu Socrates Comenius 2.1
ediobad przy wsparciu Wspélnot Europejskich

118301-CP-1-2004-1-PL-COMENIUS-C21

InterEOL;Edukacja Interkulturowa
OnLine

Podrecznik

Wersja I

Gliwice, listopad 2006



Projekt realizuja:

Katolickie Centrum Edukacji Mtodziezy KANA Gliwice
44-100 Gliwice, ul. Jana Pawta 11 7, tel. +48 32 230 89 41,
faks +48 32 230 89 42

www.kana.gliwice.pl, e-mail: info@intereol.net,

Christliches Jugenddorfwerk Deutschlands (www.cjd-maximiliansau.de)

Pedagogické centrum pro polské narodnosti Skolstvi, Centrum Pedagogiczne
dla polskiego szkolnictwa narodowos$ciowego (Www.pctesin.cz)

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli "WOM" w Katowicach
(www.womkat.edu.pl)
Koordynator projektu Kierownik projektu

Waldemar Kuwaczka Robert Mtynarz

Autorzy dokumentu
dr Krystyna Dyba, Barbara Gaworska, Agnieszka Matulewicz, Ewa Wystuch-
Kwasny, Robert Mtynarz (redaktor), Adrian Paluch (redaktor), Marek Szafra-
niec, Wiestaw Zawisza

Recenzja
prof. dr hab. Ewa Kosowska

Konsultacje
Witold Zawadzki

Upowszechnianie i public relations
Agnieszka Matulewicz, Waldemar Kuwaczka

Oprawa graficzna
Jan Paluch

Korekta jezykowa
Renata Grzywna

Skfad
Jan Grylicki
Nazwy oraz znaki towarowe wszystkich firm i ich produktéw w niniejszej publikacji zosta-

ly uzyte jedynie w celu ich identyfikacji.

Wszelkie uwagi i komentarze dotyczace tego projektu prosimy wysylaé na adres
info@intereol.net.

Wersja I, listopad 2006 .

© Copyright by KANA® Gliwice 2006
ISBN 83-911734-6-1
ISBN 978-83-911734-6-6



Spis tresci

Rozdziat 1. Dylematy réznorodnosci kulturowej $wiata 9
Wielokulturowos$¢ wspolczesnego swiata
Zrozumie¢ wielokulturowos¢ 12
Inny Zyje wérdd nas, Polakow 15
Nasz stosunek do mniejszosci narodowych 16
Wielokulturowo$¢ — problem czy bogactwo? 17
Dylematy zwiazane z ksztaltowaniem tozsamo$ci w spoteczenstwach
wielokulturowych 19

Rozdziat 2. Edukacja miedzykulturowa 25
Geneza edukacji migdzykulturowe;j 25
Edukacja wielo- czy migdzykulturowa? 27
Edukacja migdzykulturowa w $wietle migdzynarodowych unormowan prawnych 29
Podstawy prawne edukacji miedzykulturowej w Polsce 32
Nauczyciele wobec wyzwan edukacji migdzykulturowej 36

Rozdziat 3. Dziedzictwo regionu w edukacji miedzykulturowej 41
Zrozumie¢ siebie, zrozumie¢ innych 41
Czym jest dziedzictwo kulturowe? 43
Dziedzictwo kulturowe w migdzynarodowych i krajowych unormowaniach prawnych 46
Wojewodztwo $laskie jako region administracyjny 47
Specyfika Gornego Slaska jako regionu historycznego 49
Szmaragd Europy 52
Propozycje tematyki WebQuestow z zakresu dziedzictwa kulturowego regionu 55
Literatura pomocnicza 57
Filmy dydaktyczne 67

Rozdziat 4. Rola i mozliwosci wykorzystania metody WebQuest
w edukacji miedzykulturowej 69

Metoda WebQuest wobec wyzwan wspotczesnej edukacji 69




Spis tresci

Potrzeby i ograniczenia zwiazane z wykorzystywaniem ICT

w konstruowaniu i prezentowaniu wtasnej wiedzy 73
Tworzenie multimedialnych pomocy dydaktycznych i ich udost¢pnianie 77
Potrzeby edukacyjne w zakresie stosowania technologii ICT
i metody WebQuest w edukacji miedzykulturowe;j 81
Literatura 85
Rozdziat 5. Model ksztatcenia oparty na metodzie WebQuest 87
Wprowadzenie 88
Aspekty technologiczne procesu ksztalcenia 89
Hermeneutyka a edukacja interkulturowa i regionalna 90
Konstruktywizm a technologie komunikacyjne i informacyjne 99
Zakonczenie 103
Literatura 106
Rozdziat 6. Geneza, definicja i wtasciwosci WebQuestu 109
Bernie Dodge — tworca metody WebQuest 109
Geneza WebQuestow 113
Definicja i wlasciwosci WebQuestu 116
Literatura 123
Rozdziat 7. Funkcje poszczegdlnych czesci WebQuestow 125
Wprowadzenie 125
Wstep, czyli jak zacheci¢ ucznidw do dziatania 127
Zadanie — okreslanie celu dziatan uczniéw 129
Zasoby (zrodta informacji) — wybodr zestawu zrodetl informacji 133
Proces (procedury postgpowania) — instrukcje dla uczniow 134
Ewaluacja WebQuestu — tworzenie formularza oceny 137
Podsumowanie WebQuestu — konkluzja 144
Odno$niki, zrodta, podzigkowania 145
Strona nauczycielska 147
Podsumowanie 148
Literatura 149
Rozdziat 8. Budowa i rodzaje zadan w WebQuestach 151
Zadanie i jego funkcja 151
Rodzaje zadan 152
Rozdziat 9. Rola Zrédet internetowych i pozainternetowych
W uczeniu sie metodq WebQuest 167
Wprowadzenie 167
Internet, informacja, wiedza i madros¢ 169




InterEOL; Edukacja Interkulturowa OnLine 5

Hipertekst jako podstawowa cecha internetowego zrodta informacji 171
Strategie wyszukiwania wartosciowych merytorycznie i etycznie
internetowych zrédet informacji do realizacji WebQuestu 174
Wyszukiwanie i ewaluacja zrodet informacji 177
Podsumowanie 179
Literatura 179
Rozdziat 10. Ewaluacja 181
Standardy, cele ksztatcenia i kryteria ewaluacji zadan w WebQuescie 181
WebQuest a cele ksztatcenia 186
Taksonomia B. S. Blooma 191
Taksonomia ABC B. Niemierki 199
Ewaluacja osiagnie¢ uczniow w WebQuestach 202
Ewaluacja WebQuestow i calego projektu InterEOL 207
Literatura 220
Rozdziat 11. Kompetencje informatyczne nauczyciela pozadane oraz niezbedne
w konstruowaniu WebQuestow 221
Wprowadzenie 221
Kompetencje nauczyciela pracujacego metoda WebQuest
w obszarze technologii informacyjnej i komunikacji (TIK) 223
Kompetencje nauczyciela pracujacego metoda WebQuest
w obszarze informacyjnym 230
Kompetencje nauczyciela pracujacego metoda WebQuest w obszarze medialnym 232
Podsumowanie 233
Literatura 234
Rozdziat 12. Podstawy tworzenia stron WWW w programie FrontPage 235
Literatura 253
Rozdziat 13. Prawne aspekty uzytkowania oprogramowania 255
Literatura 260
Rozdziat 14. Wyszukiwanie informacji w sieci WWW 261
Wprowadzenie 261
Najpowszechniejsze ustugi internetowe 262
WWW 262
Poczta elektroniczna 262
FTP 263
IRC oraz czat 263
Grupy dyskusyjne 264

Niebezpieczenstwa wynikajace z korzystania z internetu 264




Spis tresci

Netykieta — internetowy savoir-vivre 265
Przegladanie stron internetowych, drukowanie, zapisywanie na dysku 266
Wyszukiwanie informacji w internecie 271
Literatura 274

Ciekawsze adresy internetowe 274




Wstep

Wiek XX odznaczyt si¢ w duzej mierze jako czas ideologii, dla ktorych dialog
z ,,obcymi” mogt mie¢ charakter wylacznie taktyczny — shuzy¢ osiagnigciu doraz-
nych celow. Rowniez w wieku XXI dzieja si¢ tragiczne wydarzenia, ktorych przy-
czyny najwyrazniej leza w falszywym pojmowaniu wlasnej tozsamosci kulturowe;j,
etnicznej badz religijnej. Wykorzystywanie niewiedzy, tradycyjnej wrogosci
i uprzedzen wobec innych kultur, narodéw, ras czy religii rowniez dzi§ stanowi
narzedzie polityki w licznych krajach $wiata.

Unia Europejska zrywa z ta niechlubng tradycja, traktuje roéznorodno$é¢ kultur
i jezykow na naszym kontynencie jako ogromne bogactwo, wazne dla ksztattowa-
nia oblicza wspodtczesnego $wiata.

Edukacja mtodych pokolen Europejczykow w duchu poszanowania dla innych
kultur nie oznacza wszakze porzucania, czy choéby ostabiania wlasnej tozsamosci
narodowej, etnicznej, religijnej, badz tej zwiazanej z ,,mala ojczyzna”. Przeciwnie,
silne zakorzenienie we wspdlnocie wilasnego regionu, jezyka, tradycji i kultury
ojczystej jest warunkiem koniecznym dla zaistnienia autentycznej interkulturowo-
$ci. Globalizacja budowana na zatozeniu, ze dla dobra wspolnoty intereséw gospo-
darczych czy politycznych réznice kulturowe powinny mie¢ charakter drugorzed-
ny, wydaje si¢ przedsigwzigciem catkowicie chybionym, bo ignorujacym niezby-
walne prawo kazdego cztowieka do wtasnej tozsamosci.

Kulturowa réznorodnos¢ staje si¢ prawdziwym bogactwem wowczas, gdy po-
szczegolne podmioty z jednej strony dbaja o swoje skarby, z drugiej za$ potrafia
ukazywa¢ je innym w odpowiednim $wietle. Dlatego tworzenie interkulturowych
strategii, programow nauczania oraz dziatalno$¢ wychowawcza powinny si¢ opie-
ra¢ na zatozeniu, ze im solidniejsze beda fundamenty wiasnej tozsamosci, tym
wigksza szansa na zbudowanie dialogu z innymi kulturami, nacjami czy religiami.

W przesztosci nacje z szerokim dostgpem do morz i oceanéw wykazywaly sig
z reguly dobrze rozwinigtymi umiejg¢tnosciami nawiazywania kontaktow (choé
nierzadko stuzyly one kolonizowaniu innych narodéw, a nawet calych kontynen-
tow). Dzi$ naszym ,,oceanem” moze by¢ internet, ktory, madrze wykorzystywany,
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staje si¢ nie tylko gigantycznym nos$nikiem wiedzy o bogactwach innych kultur, ale
réwniez obszarem budowania nowych porozumien i wspélnot.

Wyplyna¢ na glebig tego oceanu — to olbrzymie wyzwanie, przed ktorym stoimy.
Edukacja interkulturowa staje si¢ w dobie globalizacji koniecznym warunkiem
ksztaltowania oblicza naszego $wiata. Zespot projektowy InterEOL podjat sig¢ zbu-
dowania swoistego systemu nawigacji, opartego na innowacyjnej metodzie We-
bquest, ktéry ma poméc w zdobyciu naszej wspotczesnej terra nova, jaka jest dia-
log interkulturowy.

Waldemar Kuwaczka

Koordynator projektu InterEOL.net



Krystyna Dyba

Rozdziat 1.

Dylematy roznorodnosci
kulturowej swiata

- y r V 4
Wielokulturowosc wspoiczesnego
y -
swiata
Jednym z najistotniejszych wyzwan wspotczesnego systemu edukacji jest problem
przygotowania miodych pokolen do zycia w spoteczenstwie, w ktorym konieczne
bedzie okreslanie swojego stosunku do Innych, odmiennych pod wzgledem kultu-
rowym. Czy jestesmy odpowiednio przygotowani do wspotzycia z ludzmi o od-
miennych niz nasze identyfikacjach kulturowych? Czy edukacja moze przezwycig-
zy¢ lub ograniczy¢ wystepujace stereotypy i uprzedzenia, a perspektywicznie —
zapobiec napigciom i konfliktom spolecznym? Pytania te pozostaja otwarte.

Wspotczesny $wiat charakteryzuje coraz wigksza réznorodnosé kulturowa. Wielu
ludzi przenosi sig z jednego kraju lub kontynentu na inny, nie tylko w celach tury-
stycznych, ale takze w poszukiwaniu lepszych warunkéw zycia i bezpieczenstwa.
Wedrowki ludnos$ci, znane od zarania dziejow i przybierajace réznorodne formy,
nasility si¢ w epoce kolonializmu. Obecne migracje zwiazane sa z procesami glo-
balizacji. Ich gléwne przyczyny to: nieréwnomierny rozwoj gospodarki Swiatowej,
utrzymywanie si¢ wysokiego przyrostu naturalnego w krajach rozwijajacych sig,
trwajacy exodus ludnosci wiejskiej wskutek kurczenia si¢ obszarow rolniczych.
Inna przyczyna sa konflikty zbrojne i przesladowania polityczne w réznych cze-
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sciach $wiata — zwigkszajace liczbg uchodzcow politycznych i azylantow. Dodat-
kowym czynnikiem migracji jest fascynacja stylem zycia i wartosciami krajow
wysoko rozwinigtych, ktére upowszechniaja je, jako produkt swego przemystu
1 kultury, poprzez $rodki masowego przekazu.

Migracje sa ztozonym procesem spotecznym. Wskutek przemieszczania i miesza-
nia si¢ ludnosci czgsto staja si¢ nie tylko trudnymi doswiadczeniami dla ich uczest-
nikow, ale takze problemem dla krajow ich pochodzenia i pobytu. Sa na co dzien
zywa metafora wspotzaleznosci planetarnej, poniewaz stosunek do imigrantow
krajow, ktore ich przyjmuja, jak rowniez zdolno$¢ samych imigrantéw do integra-
cji z nowym Srodowiskiem pozwalaja okresli¢ stopien otwarcia si¢ wspolczesnego
spoleczenstwa na inno$¢'.

Oto przyklady charakteryzujace strukture etniczna wybranych, wspolczesnych
panstw.

Niemcy: Niemcy — 95%; Turcy — 2,3%; Wtosi — 0,7%; Grecy — 0,4%; Polacy —
0,4%; inni, wraz z uchodzcami z bytej Jugostawii — 1,1%. W wielu duzych mia-
stach 40% dzieci i mlodziezy pochodzi ze srodowisk imigracyjnych.

Szwajcaria: Niemcy szwajcarscy — 65%; Francuzi szwajcarscy — 18,45%; Wiosi
szwajcarscy — 9,8%; Retoromanie — 0,8%; inni — 6%.

Wielka Brytania: Brytyjczycy (Anglicy, Szkoci, Walijczycy, Irlandczycy) — 91,9%;
ludno$¢ czarna: pochodzaca z Karaibéw — 0,9%; Afrykanie — 0,4%; Hindusi —
1,5%; Pakistanczycy — 0,8%; Bengalczycy — 0,3%; Chinczycy — 0,3%; inni Azjaci
—0,3%; inni — 3,6%.

Francja: Francuzi — 90,6%; Algierczycy — 1,5%; Portugalczycy — 1,4%; Marokan-
czycy — 0,4%; Hiszpanie — 0,6%; Wtosi — 0,6%; inni — 4,5%.

Kanada: Brytyjczycy — 40%; Francuzi — 27%; inni Europejczycy — 20%; Indianie
i Eskimosi — 1,5%; inni — 11,5%.

Stany Zjednoczone: ludno$¢ biata — 83,5%; Afroamerykanie — 12,4%; Azjaci —
3,3%,; Indianie — 0,8%.

Australia: ludno$é biata — 95%; Azjaci — 4%; aborygeni i inni — 1%”.

' Edukacja: jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji do
spraw Edukacji dla XXI wieku, pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa. Warszawa 1998,
s. 39.

? Panstwa $wiata. Minikompendium. Mozaika, 2005 (tytut oryginatu: Pocket Factfile of the
World, thum. Agnieszka Kowalik).
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W dzisiejszym $wiecie wspolzyja, czy raczej wspotwystepuja, obok siebie ludzie
o odmiennych kulturach, czgsto niewiele o sobie wiedzac. Owej roznorodnos$ci
Swiata towarzysza rozne jego wizje. Powstaje problem akceptacji réznic i pokojo-
wego wspotistnienia. Odmienne pochodzenie etniczne, inne wyznania religijne,
obyczaje oraz brak tolerancji czgsto sa zrodlem konfliktow politycznych i spotecz-
nych, zar6wno wewnatrz jednego panstwa, jak i w skali migdzynarodowej. Unie-
mozliwiajg porozumienie si¢ w skali Swiatowej ludzi roznych ras, jezykow, religii,
tradycji, stylow zycia.

Dlatego niezbedne sa nastepujace dziatania:

= angazowanie si¢ na rzecz pokoju, rownosci, sprawiedliwo$ci 1 bezpieczen-
stwa we wlasnym kraju i na catym $wiecie;

= wyzbywanie si¢ uprzedzen i stereotypow;

= przeciwstawianie si¢ wszelkim formom ksenofobii, dyskryminacji, rasizmu
i wrogos$ci wobec mniejszosci etnicznych;

= rozumienie zlozonos$ci zjawiska wielokulturowosci.

W listopadzie 2001 roku UNESCO przyjeto Deklaracjg o Roznorodnosci Kulturo-
wej, w ktorej uznaje t¢ roznorodnos¢ za powszechne dziedzictwo ludzkosci, zrodio
zmiany, innowacji, tworczosci, rozwoju. Duze oczekiwania wiaze si¢ z edukacja,
ktéra w oparciu o zmodernizowane programy i ksztalcenie nauczycieli powinna
stac si¢ jednym z obszarow ksztaltowania przekonania, ze r6znorodnos¢ kulturowa
jest wartoscia’.

Integrujaca si¢ Europa stoi przed trudnymi wyzwaniami przebudowy gospodarczej,
politycznej i1 spotecznej. Najwazniejszym zadaniem jest jednak zapewnienie poko-
ju 1 stabilizacji w spoteczenstwach wielokulturowych. Stuza temu celowi opraco-
wane strategie rozwoju. Umozliwiaja one roéznym instytucjom wspotdziatanie
w tworzeniu pozycji Unii Europejskiej jako odpowiedzialnego uczestnika globalne;j
gospodarki i polityki oraz obroncy i propagatora wartosci dla dobra wszystkich
ludzi na $wiecie. Do tych warto$ci nalezy promowanie uczestnictwa grup mniej-
szosciowych w ksztaltowaniu wspolnej Europy oraz budowanie spoleczenstwa
miedzykulturowego.

3 UNESCO Universal Declaration on Cultural Diversity. ,,Copyright Bulletin” 2002, nr 1, s.
5-6, 9.
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Zrozumiec wielokulturowosc¢

Problem wielokulturowosci wystgpuje zawsze, gdy spotykaja si¢ dwie grupy ludz-
kie, odmienne pod wzgledem kulturowym. Zygmunt Bauman pisze: ,,W zaimkach
my i oni wyraza si¢ przede wszystkim nie podziat wszystkich ludzi na dwie odrgb-
ne grupy, lecz réznica dwoch zdecydowanie odmiennych postaw: uczuciowego
zwiazku 1 antypatii, zaufania i podejrzliwosci, pewnosci siebie i trwogi, gotowosci
do wspdtpracy i wrogosci™. Swiadomo$é my, jako niezbywalny atrybut funkcjo-
nowania cztowieka, zwiazana jest z odrebnoscia kulturowa i stanowi o jego tozsa-
mosci. Nabywana jest poprzez socjalizacj¢ pierwotna, wprowadzajaca nas w kultu-
r¢ grupy, w ktorej si¢ urodziliSmy i zyliSmy w dziecinstwie. Owa przynalezno$¢ do
grupy kulturowej okresla sytuacje w wielu dziedzinach zycia czlowieka we wspot-
czesnym spoleczenstwie, zdominowanym przez formy zrzeszeniowe, nastawione
na realizacje celow.

Istnieja rozne sposoby rozwiazywania przez panstwa problemoéw mniejszo$ci naro-
dowych i grup etnicznych oraz traktowania problemu wielokulturowosci’. Polityka
panstwowa w tej dziedzinie najwczesniej pojawita si¢ w Kanadzie (od lat 70.),
a nastgpnie w Stanach Zjednoczonych, Australii i Niemczech. Pod wzgledem roz-
norodnosci kulturowej Australia to §wiatowy fenomen. Jest krajem imigracji — co
czwarty obywatel urodzil sie za granica. Zadne panstwo na $wiecie nie zrobito tyle
dla zgodnego wspotzycia narodowosci i ras. Wiadze opracowaty program ,,wielo-
kulturowosci”, ktérego jednym z tworcow byt imigrant, profesor socjologii Uni-
wersytetu w Canberrze, Jerzy Zubrzycki. Rzad Australii swobodnie komponowat
,mieszanke ludnosci” sprowadzanej po II wojnie $wiatowej do tego kraju. Do 1973
roku obowiazywata zasada ,,White Australia”, zgodnie z ktora sprowadzano po-
czatkowo tylko bialych z Wielkiej Brytanii i Irlandii, potem — w latach 60., po
wdrozeniu duzych programéw inzynieryjnych — mieszkancow potudniowej Euro-
py, nawyktych do pracy w upatach: z Grecji, Wloch, Jugostawii, Bulgarii. Pierwsza
grupa Azjatow pochodzita z pokonanego Wietnamu Potudniowego. Obecnie Chin-
czycy 1 Wietnamczycy tworza jedne z najliczniejszych grup imigrantow. Wedlug
ostatniego spisu Australia ma obywateli-przybyszow z 74 krajow (brane sa pod
uwage grupy etniczne liczace ponad 5 tys. 0sob).

Wstydliwa strona polityki wielokulturowej Australii jest stosunek do ludnosci
rdzennej — aborygenow. Az do 1966 roku wtadze nie uznawaly ich za obywateli,
nie uwzgledniaty ich w spisach ludnos$ci. Dopiero w 2001 roku, na stulecie pan-
stwowosci, po dyskusjach i oporach, przyjeto ,,Deklaracj¢ o pojednaniu”. Byta ona

* 7. Bauman: Socjologia. Poznan 1996, s. 47.

> Zob. Tolerancja i wielokulturowo$é — wyzwania XXI wieku, red. A. Borowiak i P. Szarota.
Warszawa 2004.
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efektem dziesigcioletniej pracy komisji specjalnej, powotanej do wiaczenia abory-
gendw w glowny nurt zycia spotecznego®.

Jak z powyzszego wynika, przynalezno$¢ do grupy kulturowej okresla sytuacje
cztowieka we wspolczesnym spoteczenstwie. Oto rozne dotychczas stosowane
sposoby rozwiazywania probleméw spoteczenstw zrdznicowanych kulturowo:

= eksterminacja (fizyczna likwidacja mniejszo$ci),
= deportacja (czystki etniczne),

= asymilacja (upodobnienie do wigkszosci),

=

usankcjonowany pluralizm etniczny (zgoda na zycie mniejszosci wsrod
wigkszosci),

= integracja obywatelska (rownos¢ praw, zachowanie kulturowej odrgbnosci)’.

Stad podkreslenie przez autoréw Raportu dla UNESCO (Migdzynarodowej Komi-
sji do spraw Edukacji dla XXI wieku) potrzeby przyjecia niektérych fundamental-
nych warto$ci uniwersalnych, by kultywowaé je jako etyke swiatowa. Naleza do
nich:

,,— Zrozumienie i tolerancja w stosunku do roznic i pluralizmu kulturowego
Jjako niezbedny warunek spojnosci spolecznej, pokojowego wspolistnienia
i rozwiqzywania spornych kwestii na drodze negocjacji raczej niz silgq
i w ostatecznym rachunku, warunek pokoju na swiecie.

— Troska o blizniego jako wartos¢ zasadnicza dla edukacji jutra i nieodiqcz-
ny przejaw wspotczucia ludzkiego. Nalezy jq przejawiac nie tylko w stosunku
do cztonkow swojej rodziny, swoich kolegow, lecz takze wobec wszystkich
ludzi defaworyzowanych, chorych, ubogich lub niepetnosprawnych .

Edukacja nie jest w stanie zniwelowac i przekresli¢ doswiadczenia podziatu §wiata
na ,,swoich” i ,,obcych”. Jedynie moze promowaé¢ owe uniwersalne wartosci, nie-
zbedne do pomyslnego rozwoju ludzkosci, od dawna wpisane w tysiacletnie trady-
cje kulturowe wielkich cywilizacji. Powinna by¢ ukierunkowana na ksztattowanie
postaw tolerancji wobec réznic kulturowych oraz na wyjasnianie uwarunkowan
i konsekwencji réznorodnosci kulturowej Swiata. Wspotczesna wielokulturowosé
jest ztozonym procesem, mozna wyroznic jej kilka odmian:

8 M. Ostrowski: Rasizm w raju. ,,Polityka” 2006, nr 1 (2536), s. 42-44.

" K. Krzysztofek: Wielokulturowo$é¢, demokracja i rynek pracy. W: Pogranicze. Studia spo-
leczne. Bialystok 1999, s. 35-37.

¥ Edukacja: jest w nigj..., op. cit, s. 267.
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= Wielokulturowo$¢ w sferze tradycyjnego pogranicza, gdzie od pokolen zyja,

przemieszani ze soba, przedstawiciele réznych grup narodowosciowych i et-
nicznych. Znaja oni swoje tradycje, religi¢, wartosci, dzigki czemu ubogaca-
ja si¢ nawzajem. Jednak do$wiadczenia z przesztosci ucza, ze z rdéznych po-
wodow tereny te moga sta¢ si¢ obszarem gwattownych konfliktow (pograni-
cze polsko-ukrainskie, Jugostawia). Edukacja na tych obszarach powinna
by¢ ukierunkowana na wigksze zrozumienie oraz nauczanie negocjowania
w rozwiazywania konfliktow.

Wielokulturowo$¢ wynikajaca z trwatego osiedlania si¢ duzej grupy etnicz-
nej na jednolitym etnicznie terytorium (we Francji, Niemczech). Przyczyna
jej pojawienia si¢ moze by¢ emigracja zarobkowa, konieczno$¢ ucieczki
z miejsca konfliktu lub zagrozenie ze strony rezimu. Jednolite grupy tworza
odregbne wspolnoty kulturowe, ktére moga by¢ zarzewiem konfliktu. Bar-
dziej skomplikowane sa w takich sytuacjach kwestie wychowania wielo- czy
migdzykulturowego, ktéorym nalezaloby obja¢ zardbwno grupy autochtonow,
jak 1 przybyszéw, szczegblnie gdy istnieje zagrozenie, ze procesy demogra-
ficzne zaczna spycha¢ ludnos¢ autochtoniczna do statusu grupy mniejszo-
sciowe;.

Wielokulturowo$¢ wynikajaca z osiedlania sig¢ na danym terytorium réznych
grup etnicznych wywodzacych si¢ z odmiennych kultur (w USA, Kanadzie,
Australii). Rozwigzania probleméw upatruje si¢ w ksztalttowaniu podwdjne;j
tozsamosci kulturowej. Obok tozsamosci wywodzacej sie¢ z kultury przod-
kéw budowana jest tozsamos$¢ kulturowa wielkiego panstwa, spoleczenstwa,
na ktore skladaja si¢ réznorodne grupy etniczne. Z tych to do$wiadczen zro-
dzita si¢ idea edukacji wielokulturowe;j.

Wielokulturowo$¢ wynikajaca z mobilnosci duzych grup podejmujacych za-
dania w spoteczenstwach o innej kulturze. Sg to rzesze pracownikow, ktorzy
podejmuja prace w innych krajach, nie tworzac trwatych srodowisk etnicz-
nych. Tego rodzaju sytuacja nie stwarza poczucia zagrozenia, a odpowiednia
edukacja moze przyczyni¢ si¢ do akceptacji jednostek i rodzin zamieszkuja-
cych w konkretnym srodowisku kulturowym.

Wielokulturowo$¢ wielkich aglomeracji, centréw polityki i kultury masowe;j,
w ktorych wspotzyja ludzie roznych ras, kultur, narodow. Owe wielobarwne
centra wielkich aglomeracji nie moga by¢ wzorem dla ksztalttowania relacji
migdzy ludzmi na wigkszych obszarach naszego globu. Nie wydaje sig, by ta
tendencja mogta stworzy¢ nowy wzor przynaleznosci do catosci spotecz-
nych.

Wielokulturowo$¢ wynikajaca z obecnosci ludzi innych kultur poszukuja-
cych dla siebie miejsca do lepszego zycia. To grupy czesto nielegalnych,
ubogich imigrantow. Ich sytuacje moze efektywnie polepszyé panstwo,



InterEOL; Edukacja Interkulturowa OnLine 15

a edukacja jest w stanie jedynie ksztaltowaé¢ postawg zrozumienia dla ich po-
fozZenia.

= Wielokulturowos$¢ turystyczna, ktora powoduje, ze ,,obcych” traktuje si¢ jak
gosci, a o tolerancji decyduja interesy. Zagrozeniem dla turystdow moga by¢
grupy skrajnie nacjonalistyczne, szowinistyczne lub religijni fundamentali-
$ci. Edukacja moze wptynaé¢ na pozytywne nastawienie wobec odmiennosci
kulturowe;j’.

We wspotczesnych dyskusjach wielokulturowos¢ obejmuje bardzo rozlegty obszar
i odnosi si¢ do wszelkich roznic: etnicznych, religijnych, seksualnych, statusu spo-
tecznego, niepetnosprawnosci, plci, wieku i innych. Jest pojgciem szerokim, mozna
ja rozumie¢ jako:

= wspotwystepowanie wielu kultur i jego skutki,
= wymiar przezywania wspotczesnego, skomplikowanego Swiata,

yq. . . . e ee . 10
= wspolistnienie rozmaitych wizji §wiata .

Inny zyje wsrod nas, Polakow

Polska jest ewenementem w integrujacej si¢ Europie, ze wzgledu na stosunkowo
jednolita strukture narodowosciowo-wyznaniowa. Wedlug danych ostatniego spisu
powszechnego, z 2002 roku, nasz kraj zamieszkuje tylko 1,23% przedstawicieli
innych narodowosci. 96,74% osob zadeklarowalo narodowo$¢ polska, a wobec
2,03% nie ustalono przynaleznosci narodowos$ciowej. Spis nie dostarczyt danych
dotyczacych wyznawanych religii. Pod wzgledem liczebnosci wyr6zniaja si¢ na-
stgpujace mniejszosci narodowe i etniczne: niemiecka, biatoruska, ukrainska, rom-
ska, rosyjska, temkowska, litewska, stowacka i zydowska, w zdecydowanej wigk-
szo$ci w trzech wojewoddztwach: §laskim, opolskim i podlaskim'.

Bez wzgledu na ten stosunkowo niski stopien reprezentowania innych kultur
w naszym kraju, wielokulturowo$¢ staje si¢ coraz bardziej wpisana w doswiadcze-
nia i charakter zycia codziennego. Rozwoj mediow zbliza do tego, co odmienne
kulturowo, a integracja z Unig Europejska oraz mobilno$¢ Polakéw znacznie zwie-

? A. Rosot: Tolerancja w edukacji wielokulturowej. W: Edukacja wobec tadu globalnego, red.
T. Lewowicki, J. Nikitorowicz, T. Pilch, S. Tomiuk. Warszawa 2002, s. 157-163.

107, Rusaczyk: Wielokulturowos¢ w edukacji. ,,Nowa Szkota” 5/2005, s. 7-8.

' Raport z wynikéw Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci i Mieszkan 2002. GUS,
Warszawa 2003, s. 40—41.
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lokrotnity kontakty z ludzmi innych kultur. Do Polski coraz liczniej przybywaja
emigranci ze wschodniej Europy, z Azji i Afryki, dla ktorych jest atrakcyjnym
miejscem na pobyt staty i okresowy.

Spoteczenstwo polskie w dalszym ciagu zmaga si¢ z pewnym balastem z poprzed-
niej epoki, w ktorej obowiazywato hasto o jednolitosci panstwa polskiego, a tym
samym nieobecno$¢ roznic kulturowych. Przesunigcie granic w wyniku Il wojny
$wiatowe]j wraz z akcjami przesiedlenczymi wyksztalcity obraz panstwa o jednoli-
tej strukturze narodowosciowej i wyznaniowej. Wedlug Ewy Nowickiej spoteczen-
stwo homogeniczne z dominujaca kultura narodowa pozbawione jest mozliwos$ci
doswiadczania réznorodnosci i odmiennosci. Tworzy to warunki do rozwoju po-
staw zamknigtych, etnocentrycznych, operujacych stereotypami i autostereotypa-

mi'%,

Dopiero od 1989 roku, wraz z demokratyzacja, zapoczatkowane zostaly zmiany,
okreslane jako renesans etnicznos$ci, szczego6lnie na terenach pogranicza. Pojawita
si¢ wielka szansa na wzajemne wzbogacenie migdzykulturowe, redukcje dystan-
sOw migdzy kulturami, otwieranie si¢ na Innos¢. W polityce panstwa rozpoczegto
wprowadzanie rozwigzan prawnych odpowiadajacych standardom europejskim.

Nasz stosunek
do mniejszosci narodowych

Jaki jest nasz stosunek do mniejszo$ci narodowych? W literaturze pedagogicznej
okresla si¢ go jako ,,kompleksy do kwadratu”". Wigkszo$¢ Polakow prawie nigdy
nie wykazywata zainteresowania mniejszo$ciami, ich kultura, religia czy aspira-
cjami narodowymi. Wtadze nie czynily Zzadnych koncesji na rzecz ich nieskrgpo-
wanego rozwoju, np. dopuszczenia dwujgzycznosci w instytucjach panstwowych.
Podnoszenie tych spraw przez mniejszo$ci wzbudzato rezerwe i niechgtne nasta-
wienie, a w skrajnych przypadkach brak tolerancji i polski nacjonalizm. Ubogi jest
stan wiedzy na temat Litwinow, Rosjan, Biatorusinéw, Ukraincow, Zydow, Cyga-
néw, Niemcow. Stosunek do innych wyznan nacechowany byt rowniez nieufnoscia
1 uprzedzeniami, cho¢ szczycimy si¢ wielokulturowa Rzeczpospolita Obojga Naro-
dow 1 panstwem bez stosow.

12 Religia a obco$é, red. E. Nowicka. Krakow 1991, s. 24.

M. Balicki: Kompleksy do kwadratu, czyli sytuacja mniejszosci narodowych w Polsce
potocno-wschodniej. W: Edukacja miedzykulturowa w kregu potrzeb, oczekiwan i ste-
reotypow, red. J. Nikitorowicz. Bialystok 1995, s. 29-45.



InterEOL; Edukacja Interkulturowa OnLine 17

W drugiej Rzeczpospolitej nasility si¢ i utrwalily wrogie stereotypy wzgledem
mniejszosci narodowych niepoddajacych si¢ asymilacji. Po II wojnie §wiatowe;j,
kiedy obowiazywata idea jednolitego etnicznie panstwa polskiego, mniejszosci
czgsto ukrywaty swoje pochodzenie i poczucie nizszo$ci wobec Polakow. Naste-
powal proces polonizacji, brakowalo szkolnictwa mniejszosciowego. Dos¢ diugo
mniejszosci nie miaty swoich o$rodkow ksztaltowania opinii publicznej. O skali
problemu $wiadczy utrata ponad dwustu drewnianych cerkwi, z ktorych ostatnia
rozebrano w 1985 roku. W Katowicach zlikwidowano w latach 60. cmentarz
ewangelicki, gdzie spoczywali wybitni przedstawiciele miasta, m.in. budowniczo-
wie Katowic: Grundmann i1 Holtze. Polski kompleks narodowy doszedt jeszcze raz
do glosu w 1968 roku, powodujac emigracje, i tak nielicznej, mniejszosci zydow-
skiej; przejawia si¢ rowniez wspolczesnie.

Doswiadczenie pogranicza, spotykania wielu kultur, zawiera w sobie zaréwno
nieche¢, wrogos$¢, jak wzajemna tolerancje i wspoldziatanie. Nalezy poznawac te
rozne doswiadczenia, dobre i zte, bo one takze tworza czg$¢ naszego narodowego
i europejskiego dziedzictwa. Nie mozna tworzy¢, chociazby na uzytek jednoczace;j
si¢ Europy, kolejnego mitu idyllicznie rozwijajacych si¢ obok siebie kultur i religii,
poniewaz i tak nie wytrzymalby on proby czasu. Cho¢ wiele si¢ zmienilo w trak-
towaniu Innych, zardwno przez wtadze panstwowe, jak i polskie spoteczenstwo, to
jednak wypracowanie nowego podej$cia wobec Innosci jest ciagle przed nami.

Wielokulturowosc¢ —
problem czy bogactwo?

Problem réznorodnosci kulturowej, ktory jest wspolczesnie zjawiskiem powszech-
nym, towarzyszy ludzkosci od zarania dziejow. Cztowiek i jego kultura najlepiej
si¢ rozwijaja w sytuacji zroznicowania kulturowego, czgstego spotykania sig¢
z innymi ludzmi i ich kultura. Zdaniem R. Lintona konkretna kultura wytwarza
tylko 10% wlasnego dziedzictwa kulturowego, pozostate 90% zapozycza od innych
kultur, przetwarza i wkomponowuje we wiasna kulturg poprzez ustawiczny dialog
wewnetrzny i zewnetrzny. Europa przyjmowata nie tylko antyczne dziedzictwo
starozytnosci, ale nawet wynalazki chinskie, indyjskie czy arabskie. Porozumiewa-
nie si¢ ludzi réznych kultur nastgpowato poprzez podréze, handel, podboje, nauke
i nigdy nie bylo jednokierunkowe. ,,Odwiecznym problemem bylo i jest zagadnie-
nie relacji miedzy kulturami, ktore albo si¢ rozwijaty dzieki wzajemnym zapozy-

czeniom, albo si¢ ze soba $cieraty i wyniszczaty”'?.

' J. Nikitorowicz: Tozsamo$¢ miedzykulturowa w przestrzeni wielokulturowej. W: Edukacja
w procesie integracji europejskiej, red. H. Konopka. Biatystok 2003, s. 35.
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Charakterystyczna dla wspotczesnej Europy roznorodno$é kulturowa ma swoje
korzenie w historii. Zwigzana jest z wydarzeniami czasow $redniowiecza oraz
z odkryciami geograficznymi i podbojami kolonialnymi na réznych kontynentach.
Od XIX wieku, a szczegdlnie w latach 50. 1 60. XX wieku, z kolonii i ze stabo
rozwinigtych ekonomicznie obszarow europejskich naptywato wiele osob do pracy
w rozwijajacej si¢ gospodarce zachodnioeuropejskiej i poinocnoamerykanskiej.
Krajem typowo imigranckim jest Australia, ktorej rzad opracowatl caty program
,wielokulturowosci”, zachgcajacy cudzoziemcdéw do osiedlania sig na stale na wy-
spie-kontynencie. Dlatego myslac o wspotczesnym $wiecie, nalezy mie¢ na uwa-
dze owo bogactwo, ktorego zrodlem jest odmienno$¢ kulturowa zamieszkujacych
go ludzi.

Inaczej ksztattowata si¢ w przesztosci wielokulturowos¢ I Rzeczpospolitej. Po-
wstala w XVI wieku, na mocy zawartej unii polsko-litewskiej, Rzeczpospolita
Obojga Narodow byta wspdlna ojczyzng Polakéw, Biatorusinow, Litwinow, Rusi-
néw, Niemcow, Lotyszow, Zydow, a takze Tatarow. W dwczesnej Europie, neka-
nej wojnami religijnymi, funkcjonowata jako wieloetniczne spoteczenstwo roznych
wyznan i jezykow. Panujaca tolerancja religijna oraz mozliwo$¢ wspotistnienia
roznych systemoéw wartosci czynity kulture polska atrakcyjna dla innych. Powo-
dowalo to polonizacje szlachty pochodzenia niepolskiego. Kultura polska czerpata
wiele z innych kultur, co zaznaczylo si¢ w jezyku, architekturze i stroju. Ztoty wiek
kultury polskiej byt jednoczesnie okresem rozkwitu komunikacji migdzykulturo-
wej. Nie oznacza to, iz nie dochodzito do konfliktow narodowosciowych czy reli-
gijnych, ktore rozwigzywano na ogét w duchu pluralizmu kulturowego 1 przestrze-
gania zasad tolerancji.

Zdaniem J. Nikitorowicza: ,,to, co dokonato si¢ w Stanach Zjednoczonych Amery-
ki Polnocnej, Kanadzie czy Australii w zakresie wielokulturowos$ci i migdzykultu-
rowosci, mialo miejsce wczesniej u nas (exodus na wschod i kolonizacja terenow).
Bylismy kulturowo prekursorami i mamy wiele przyktadéw tozsamosci miedzykul-
turowej”"”. Mieszkancy ziem kresowych posiadali, jeszcze w XX wieku, podwojna
tozsamos$¢:  polsko-litewska, polsko-ukrainska, polsko-biatoruska, polsko-
zydowska czy polsko-$laska. Wystepujace przejawy ksenofobii, polskiego nacjona-
lizmu, tlumaczy si¢ czgsto trudnymi do$wiadczeniami historycznymi. Poczucie
zagrozenia wplywalo na ksztaltowanie si¢ postaw etnocentrycznych, o charakterze
obronnym, w postaci rusofobii, germanofobii czy judeofobii.

Jak zatem ocenia¢ wielokulturowos¢ wobec réznego traktowania odmiennosci
i obcosci kulturowej w przesztosci i terazniejszosci oraz roznych doswiadczen
zwiazanych z funkcjonowaniem spoteczenstw wielokulturowych? W czym tkwia
zrédla réznorodnych tradycji, ktore sprawiaja, ze ludzie od wiekow wspotegzystuja

15 Tamze, s. 37.
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z Innymi, lacza sig, ale takze buduja cale systemy spoteczne, by oddzieli¢ si¢ od
nich? Czy te odmienne tendencje w stosunku do obcosci tkwia w naturze ludzkiej,
w historii czy wynikaja z braku wiedzy? W opinii J. Nikitorowicza ,,0bco$¢ jest
wyzwaniem nie do zawlaszczenia, ale do zyciodajnego rozwoju cztowieka, szansa
i mozliwoscia do$wiadczania odmiennosci i wzajemnego otwierania si¢”'®. Uwaza
on, ze we wspodlczesnych spoteczenstwach konflikty kulturowe nie zaleza od wy-
stepujacych roznic, lecz od zachodzacych proceséw demokratyzacji. Sprzyjaja one
wzajemnemu poznawaniu si¢, rozumieniu, tolerowaniu, nawiazywaniu dialogu
jako warunku whasnego rozwoju'’.

Wielokulturowo$¢ mozna wige postrzegaé zaréwno jako problem, jak i bogactwo
dawnego i wspotczesnego swiata — a takze jako wielkie wyzwanie. Jej wartosé
wspaniale charakteryzuje Ryszard Kapuscinski: ,,I Herodot z zapatem i zachwytem
dziecka poznaje swoje §wiaty. Jego najwazniejsze odkrycie — ze jest ich wiele. I ze
kazdy jest inny. Kazdy wazny. | Ze trzeba je poznaé, bo te inne $wiaty, inne kultury
to sa zwierciadla, w ktorych przegladamy si¢ my i nasza kultura. Dzigki ktoérym
lepiej rozumiemy samych siebie, jako ze nie mozemy okreslic swojej tozsamosci,

dopoki nie skonfrontujemy jej z innymi”'®,

Dylematy zwigzane

z ksztaltowaniem tozsamosci
w spoteczenstwach
wielokulturowych

Postepujace procesy globalizacji stwarzaja szanse i mozliwos$ci wszechstronnego
rozwoju tozsamosci wspotczesnego cztowieka, otwartego na réoznorodnosé swiata.
Wedlug J. Habermasa ,,Kazda jednostka powinna znalez¢ potrojne uznanie: kazdy
powinien otrzymac taka sama ochrong i cieszy¢ si¢ takim samym szacunkiem dla
swej integralnosci jako niepowtarzalna jednostka, jako czlonek pewnej grupy et-
nicznej czy kulturowej i jako obywatel, to znaczy jako cztonek wspodlnoty poli-
tycznej”"’. Przed wspotczesnym czlowiekiem staje problem godzenia wielu oj-
czyzn, budowania tozsamosci osobowej, spolecznej, a takze migdzykulturowe;.

16 Tamze, s. 38.
17 Tamze, s. 38.
'8 R. Kapuscinski: Podréze z Herodotem. Krakow 2004, s. 249.

1% J. Habermas: Obywatelstwo a tozsamos¢ narodowa. Warszawa 1993, s. 12.
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,Tozsamosci nie dostaje ani w prezencie, ani z wyroku bezapelacyjnego; jest ona
czyms, co si¢ konstruuje. Tozsamos$¢ jest zatem zadaniem do wykonania i zada-

niem, przed jakim nie ma ucieczki’*’.

Pojgcie tozsamos$ci pojawilo si¢ w debatach publicznych stosunkowo niedawno,
w ostatnich dekadach XX wieku?'. W naukach socjologicznych awansowato ono,
w ramach analizy roli spolecznej, z pozycji peryferyjnego i positkowego terminu
do gltownego pojecia, ktore odgrywa kluczowa role¢ w wyjasnianiu problemow
wspotczesnosci. Koncepcja tozsamosci zostala upowszechniona za posrednictwem
prac E. Eriksona. Zawarta w nich perspektywa wyraznie definiowata tozsamos¢
jako stabilny uktad autodefinicji jednostki, potwierdzony przez jej otoczenie spo-
teczne®. Najkrécej mozna zdefiniowaé pojecie tozsamosci jako odpowiedz na pro-
ste pytanie: ,.kim jestem?”. Wywotuje to konieczno$¢ indywidualnego samookre-
$lenia jednostki. W tym normatywnym ujeciu tozsamos$¢ stanowi to wszystko, co
sktada si¢ na ,,istote” danej jednostki badz jej wizje, w ktorej realizuje sig sens jej
egzystencji. Natomiast podejscie opisowe (deskryptywne), zwiazane jest z bada-
niami empirycznymi, zmierzajacymi do catoSciowego opisu struktury tozsamosci
lub dynamiki jej przemian. Posiadanie tozsamosci, lub raczej jej doswiadczanie,
uwazane jest za niezbedny warunek zdrowia psychicznego i tadu spotecznego.
W literaturze tocza si¢ dyskusje, czy tozsamos$¢ jest stanem czy procesem? Niekto-
rzy badacze rozpatrujg tozsamos¢ jako proces o trudno przewidywalnym przebie-
gu. Wedlug A. Jawlowskiej ,,pojecie to obejmuje raczej pewien proces niz stan
bedacy rezultatem tego procesu... Takie podejscie do problemu tozsamosci zawie-
ra zatozenie, iz wysitek samookreslenia nie zostaje uwienczony ostatecznym wpi-
saniem si¢ w jaki§ rodzaj kulturowego porzadku, a jednostka lub grupa trwa
W stanie permanentnego braku wyraznie okre$lonej tozsamos$ci dajacej poczucie
stabilizacji i bezpieczenstwa™>.

Kolejny wymiar tozsamosci, roznicujacy sposoby jej rozumienia, dotyczy odmien-
nych drog jej konstytuowania. Charakteryzuje go opozycja: kontynuacja — odmien-
no$¢. Oznacza to:

20 7. Bauman: Dwa szkice o moralno$ci ponowoczesnej. Warszawa 1994, s. 9.

21 B. Misztal: Globalizacja ryzyko i tozsamos¢. Przyktad tworzenia pojeé teoretycznych
w socjologii. W: Teoria socjologiczna a praktyka spoleczna. Krakéw 2000, s. 143.

22 7. Bokszanski: Tozsamosci zbiorowe. Warszawa 2003, s. 33.

3 A. Jawlowska: Wokot probleméw tozsamosci. Warszawa 2001, s. 54.
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= bycie kims§, kto ,, pozostaje tym samym” (sameness) badz kto ,kontynuuje”
siebie;

= albo bycie kims§, kto ,,jest odrézniany” w pewien szczegodlny sposob od in-
nych (distinctiveness)™*.

Inny z rozpatrywanych wymiaréw tozsamos$ci ma posta¢ opozycji: konformizm —
bunt. Odnosi si¢ on do tozsamosci charakteryzowanej ze wzgledu na formg relacji
podmiotu ze $wiatem spotecznym i wykorzystuje elementy typologii form indywi-
dualnego przystosowania Roberta K. Mertona. Konformizm i bunt w schemacie
Mertona stanowia skrajnie rozne postacie przystosowania do istniejacego tadu
spotecznego. Opozycja ta kieruje uwage w stron¢ zmiany procesOw istniejacej
struktury kulturowej i spotecznej™.

Pomimo wielu réznic w ujgciach teoretycznych pojecia tozsamosci, ich wspdlnym
mianownikiem jest zbiezno$¢ subiektywnych postaw wielu ludzi w odniesieniu do
wlasnej grupy kulturowej. Z badan A. Ktoskowskiej wynika, iz cztowiek, funkcjo-
nujac posrod réznorodnych czynnikdéw, z kazdego czerpie pewne elementy swego
samookreslenia, ktore w potaczeniu z czynnikami psychicznymi tworza jego toz-
samo$é. Stad ta jednostkowa tozsamo$é¢ rzutuje na identyfikacje z grupa™. Zda-
niem P. Tapa ,,Tozsamos¢ jest skazana definitywnie na wpisanie w obszar posredni
pomigdzy tym co pojedyncze i tym co zbiorowe, tym co wewngtrzne i tym co ze-
wngtrzne, bytem i dziataniem, ego i alter, defensywa i ofensywa, zakorzenieniem
i migracja, asymilacja i dyskryminacja, wroénieciem i marginalizacja”’. Dlatego
obecnie trudno wskaza¢ na okres§lony typ tozsamosci oraz przytoczy¢ argumenty za
jego ksztattowaniem. Nalezy powtorzy¢ za J. Nikitorowiczem, ze ,,Ksztattowanie
tozsamosci cztowieka wspotczesnego stalo si¢ procesem niekonczacym sig, dyna-
micznym, zmiennym kontekstualnie, nastawionym w duzej mierze na przysztosc,
wielokierunkowym, ponadnarodowym, niekiedy dziatajacym w odrgbnych,
sprzecznych kierunkach™®. Uwaza on, ze tozsamos$¢ mozna okresli¢ jako spotkanie
przesztosci z terazniejszoscia i antycypowana przysztoscia.

W demokratycznych, wielokulturowych spoteczenstwach coraz wigkszego znacze-
nia zaczyna nabiera¢ problem godzenia wielu ojczyzn. W literaturze naukowej

24 7. Bokszanski: Tozsamosci..., op. cit., s. 37.
¥ R. Merton: Teoria socjologiczna i struktura spoteczna. Warszawa 1982, s. 204.
* Tamze, s. 134.

27 Zob. hasto Tozsamos¢ kulturowa, w: Stownik etnologiczny. Terminy ogdlne, red. Z. Stasz-
czak. Warszawa — Poznan 1987, s. 352.

28 J. Nikitorowicz: Tozsamoéé migdzykulturowa. .., op. cit., s. 39.
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funkcjonuje pojecie tozsamosci pogranicznej”. Jest to tozsamosé, ktora cztowiek
dzieli z innymi ludzmi, niezaleznie od swojej tozsamosci etnicznej, religijnej, kul-
turowe;j. Jest ona wyrazem $wiadomosci zycia w rownoczesnosci, gdzie wszystkie
kultury mieszajq si¢, a jednoczesnie kazda jest uprawniona do wspdtistnienia. Po-
stepujaca globalizacja nie pozbawia nikogo jego tozsamos$ci indywidualnej czy
kulturowej. Przeciwnie, stwarza wszystkim obywatelom $wiata mozliwo$¢ budo-
wania tozsamosci migdzykulturowej i otwierania si¢ na innych, zamiast przyjmo-
wania postawy obronnej wobec potencjalnego zagrozenia z ich strony.

Istotnego znaczenia w procesie ksztattowania tozsamos$ci migdzykulturowej nabie-
ra kwestia tozsamosci rodzinnej, lokalnej, jako fundamentu, rdzenia naszej kultu-
rowej przynaleznosci. Dlatego nie do przecenienia jest edukacja regionalna, ktéra
umacnia warto$¢ istnienia ojczyzny prywatnej oraz zakorzenienia si¢ w niej.
O jego znaczeniu pisata S. Weil: ,,Zakorzenienie jest by¢ moze najwazniejsza i naj-
bardziej zapoznana potrzeba duszy ludzkiej. Zarazem jest to potrzeba, ktora trudno
okresli¢. Istota ludzka ma korzenie, jezeli rzeczywiscie w sposéb aktywny i natu-
ralny uczestniczy w egzystencji wspolnoty, przechowujacej jakies skarby przeszto-
éci i obdarzonej poczuciem jutra™’.

Najszerzej koncepcje tozsamo$ci miedzykulturowej zarysowat J. Nikitorowicz,
wedlug ktorego tozsamos$¢ migdzykulturowa jest §wiadomoscia wiasnych cech,
sktadajacych si¢ na poczucie odrgbnosci, jak i podobienstwa z innymi, przy jedno-
czesnym poczuciu ciagtosci w czasie i $wiadomosci, ze si¢ jest wciaz ta sama 0so-
ba, mimo zmieniajacych si¢ warunkéw i wlasnego rozwoju’’. W jego koncepcji
tozsamo$¢ miedzykulturowa taczy kategori¢ wspolnoty, to, co indywidualne,
z tym, co spoteczne, to, co rodzinne i lokalne, z tym, co globalne i uniwersalne.
Proces nabywania tozsamosci jest tworczym wysitkiem czlowieka tagodzacym
napigcia i sprzeczno$ci migdzy réznymi elementami statymi, odziedziczonymi —
wynikajacymi z zakotwiczenia spotecznego w rodzinie i spotecznosci lokalnej,
identyfikacji z osobami i grupami znaczacymi — a elementami zmiennymi — naby-
wanymi, wynikajacymi z interakcji i doswiadczen uczestnictwa w kulturze i struk-
turach spotecznych, przyswajanych i uznawanych norm, warto$ci i zachowan.

Przedstawiciele wielu dyscyplin naukowych uwazaja, iz nast¢puje transformacja
ludzkos$ci w ,,spoteczenstwo globalne™. Jestesmy w trakcie przechodzenia od spo-
leczenstwa masowego do spoteczenstwa planetarnego. ,,Takiej sytuacji nigdy
w dziejach nie byto, to zupelnie nowa jakos¢, z ktdra bedziemy musieli si¢ oswajac

¥ E. Kubiak-Szymborska: Edukacja wobec ,,bycia zglobalizowanym” i zycia we wspolcze-
snej megalopolis. W: Etos pedagogéw i edukacji wobec probleméw globalizacji, red.
U. Ostrowska, A. M. de Tchorzewski. Bydgoszcz — Olsztyn 2002, s. 33.

30'S. Weil: Mysli. Warszawa 1985, s. 144.

31 J. Nikitorowicz: Tozsamo$é migdzykulturowa. .., op. cit., s. 39.
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i szukaé sposobow jej zrozumienia, Zycia z nia i w niej*>”. Procesy te budza niepo-
koj, poniewaz rozpadaja si¢ tradycyjne punkty naszej przynaleznosci, zanikaja
kulturowe punkty odniesienia naszej tozsamosci lub traca dawne znaczenie. Rodza
si¢ pytania o rdzen, podstawe naszej tozsamosci w szybko zmieniajacym si¢ $wie-
cie. Czy zdotamy zachowa¢ nasze kulturowe punkty orientacyjne, a rownoczesnie
czy potrafimy otworzy¢ si¢ na drugiego, réznego od nas czlowieka? Czy bedziemy
szuka¢ nowych punktow odniesienia w coraz bardziej zré6znicowanym §wiecie?

32 R. Kapuscinski: Nasz kruchy $wiat. Warszawa 2002.






Krystyna Dyba

Rozdziat 2.

Edukacja
miedzykulturowa

Geneza edukacji miedzykulturowej

Powstanie edukacji wielokulturowej i mig¢dzykulturowe] wiaze si¢ z rozwojem
polityki panstw wobec zréznicowanych kulturowo spoleczenstw. By mozna byto
rozwiazywaé w sposob cywilizowany problemy wspotzycia réznych grup narodo-
wosciowych i etnicznych, niezbe¢dna okazata si¢ edukacja. To szkota, jako gtowna
instytucja systemu edukacyjnego, musiata podjaé wyzwanie przygotowania
uczniow do zycia w wielokulturowym spoteczenstwie. Edukacja wielokulturowa
pojawita si¢ w okresie migdzywojennym na kontynencie amerykanskim, w USA
i w Kanadzie, w zwiazku z emigracja zarobkowa, ktora powodowala, ze spoteczen-
stwa tych panstw ksztattowaty si¢ z r6znych narodowosci.

Po drugiej wojnie §wiatowej edukacja wielokulturowa zaczeta rozwijaé si¢ w Au-
stralii, a nastgpnie w Europie Zachodniej, szczegoélnie w Niemczech Zachodnich,
ktore wskutek dobrej koniunktury gospodarczej (tzw. cudu gospodarczego) w la-
tach 60. XX wieku przyjmowaty wielu gastarbeiterow wraz z rodzinami. Tam tez
pojawit si¢ problem edukacji dzieci cudzoziemcoéw oraz powstata pedagogika dla
cudzoziemcow ,.ktorej glowne zadanie sprowadzano do udzielenia praktycznej
pomocy przy kompensowaniu zjawisk uwazanych za »deficyty« jezykowe i kultu-
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rowe utrudniajace integracje mniejszosci etnicznych™>. Na fali krytyki tej pedago-
giki w latach 80. XX wieku powstata pedagogika migdzykulturowa, ktorej przed-
miotem zainteresowania, myslenia i dziatania pedagogicznego sa wszyscy zyjacy
w spoteczenstwie wielokulturowym — powstatym w wyniku migracji zarobkowej,
naptywu przesiedlencow i uchodzcoéw politycznych oraz postgpujacej integracji
europejskiej’®. , Pedagogika miedzykulturowa stawia przed soba ambitne zadanie
wypracowania wizji polityczno-spoteczno-oswiatowego dziatania przygotowujace-
go wszystkich bez wyjatku czlonkow spoteczenstwa wielokulturowego — niezalez-
nie od ich pochodzenia i kultury, jaka reprezentuja — do zycia i wspolzycia w post-
nowoczesnym $wiecie, tak by zachowany zostat pokdj spoteczny, ale nie za ceng
kolonizowania $wiadomos$ci mniejszo$ci przez dominujaca wigkszo§¢™.

Tg zmiang stosunku wobec cudzoziemcoéw dobrze oddaje tekst plakatu wiszacego
wiosna 1994 roku na murach Berlina®®: Wystepuje on takze w innych wersjach.

., Twéj Chrystus — Zydem;
Twoje auto — Japonczykiem;
Twoja pizza — wioska,
Twoja demokracja — grecka;,
Twoja kawa — brazylijska,
Twdj urlop — turecki;

Twoje liczby — arabskie;
Twoje pismo — tacinskie;

1 tylko Twoj sgsiad — cudzoziemcem?”

33 M. Szymanski: Od pedagogiki dla cudzoziemcow do pedagogiki miedzykulturowej w Re-
publice Federalnej Niemiec. W: Edukacja migdzykulturowa w kregu potrzeb, oczekiwan
i stereotypow, red. J. Nikitorowicz. Biatystok 1995, s. 100.

* Tamze.s 100
3 Tamze, s. 101.

36 Tamze, s. 89.



InterEOL; Edukacja Interkulturowa OnLine 27

Edukacja wielo-
czy miedzykulturowa?

Powszechnie uzywa si¢ zamiennie terminow: edukacja wielokulturowa (multicul-
tural education) i miedzykulturowa (intercultural education) lub wychowanie mig-
dzykulturowe. Po przeanalizowaniu zakresu znaczeniowego tych dwu terminow
oczywistymi okazuja si¢ réznice migdzy wielokulturowoscia (multiculturalism)
a miedzykulturowoscia (interculturalism). W jezyku tacinskim czton multi- znaczy
,»wielo-”, podczas gdy inter- oznacza ,,mi¢dzy-". Tak wigc pierwszy z nich wska-
zuje na wielo$¢, réoznorodnos¢ podmiotéw, natomiast drugi — na relacje migdzy
nimi.

Edukacja wielokulturowa shuzy przyblizaniu wielu kultur, po to, by przetamywac
etnocentryczny sposob myslenia, stereotypy i uprzedzenia wobec Innych. Edukacja
miedzykulturowa sugeruje natomiast nowa jakos¢, mozliwo$¢ spotkania si¢ wielu
kultur, akceptacj¢ réznic, wspotistnienie i wspotprace. W wydanym pakiecie
szkolnym Uczenie si¢ miedzykulturowe zdefiniowano termin uczenie si¢ migdzy-
kulturowe jako: ,,(...) uczenie si¢ o tym, jak postrzegamy innych ludzi, ktoérzy bar-
dzo si¢ roznia od nas. Dotyczy nas. Dotyczy naszych znajomych i przyjaciot oraz
tego, jak dzialamy razem, aby zbudowac spotecznos¢, w ktorej panuje sprawiedli-
wos¢. Dotyczy wiegzi, jakie moga stworzy¢ migdzy soba spotecznosci, aby promo-
wac rownos¢, solidarno$é i szanse dla wszystkich. Poglebia szacunek i promuje
godno$¢ w stosunkach miedzy kulturami, zwlaszcza gdy czgs¢ z nich nalezy do

S P ¢ 2937
mniejszos$ci, a pozostate stanowia wigkszos¢””".

Zaroéwno edukacja wielokulturowa, jak i migdzykulturowa odnosza si¢ do dziatal-
nosci praktycznej i $ciSle zwiazane sa polityka o$wiatowa. Wraz z nimi zaczg¢la
rozwijac si¢ pedagogika miedzykulturowa, ktoéra koncentruje si¢ na tworzeniu teorii
tej dziatalnosci, na refleksji naukowe;j, opracowaniu modelu edukacji oraz strategii
radzenia sobie z réznorodnoscia i ksztattowania szacunku wobec Innych. Bada ona
takze wdrazanie i funkcjonowanie edukacji miedzykulturowej w praktyce o$wia-
towej. Ma charakter interdyscyplinarny, powiazana jest $ci§le z innymi dyscypli-
nami nauk spolecznych, takimi jak: socjologia, historia, psychologia, etnografia
czy filozofia. Zarowno jej przedmiot badan, jak i problemy metodologiczne nie sa
do konca okreslone. Od badacza wymaga szerokich kompetencji: glebokiej, inter-
dyscyplinarnej wiedzy, duzej wrazliwosci spotecznej, znajomosci realiow, taktu
i kultury osobistej. Jak z powyzszego wynika, nie ma jednej precyzyjnie okreslonej

37 Uczenie si¢ migdzykulturowe. Rada Europy i Komisja Europejska, Strasburg 2000. Wyd.
polskie: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, w ramach programu ,,Mtodziez”, Warsza-
wa, s. 97.
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definicji edukacji czy pedagogiki miedzykulturowej. Jej reprezentanci uwazaja ten
brak definicji, niedookreslenie za cnote, podkreslajac, ze dzigki temu obroni si¢
przed zastygnigciem w schemacie raz przyjetych pojec.

Powstaje pytanie: czy mozna zamiennie postugiwaé si¢ réoznymi okresleniami tej
edukacji? Dlaczego edukacja miedzykulturowa, a nie wielokulturowa? Oto6z
w opcji miedzykulturowej najwazniejsze jest odnoszenie si¢ do siebie nawzajem
roznych kultur, a wielokulturowa mogtaby oznacza¢ kontrolg istnienia tych kultur
obok siebie i sterowanie nimi. Celem edukacji migdzykulturowej jest wzajemne
wzbogacanie si¢ kultur wigkszos$ci i mniejszosci — one nie powinny istnie¢ obok
siebie, lecz wspolistnie¢ z soba. Jest to pedagogika ,,spotykania si¢ kultur”. Jej
istot¢ oddaje maksyma ,,Czego ja nauczy¢ si¢ moge od innych kultur i czego ludzie
innych kultur nauczy¢ si¢ moga ode mnie”. Postuluje si¢, by najwazniejszym zro-
dtem tej nauki byly bezposrednie, osobiste i konkretne do§wiadczenia zdobywane
w codziennym zyciu, a nie tylko teksty pisane. Podkresla sig, ze pedagogika mig-
dzykulturowa ma ,,»odwage utopii« sprowadzajaca si¢ do artykulowania niezgody
na zastany $wiat, co taczy si¢ z nakazem konkretnego, codziennego podejmowania

w najblizszym otoczeniu dzialan na rzecz jej urzeczywistnienia”™*.

Zadania edukacji migdzykulturowej moga by¢ realizowane gtownie w dwoch wy-
miarach: miedzynarodowym i lokalnym. W pierwszym przypadku sprowadzaja si¢
do migdzynarodowej wymiany mlodziezy — procesu, ktory winien sprzyjaé wza-
jemnemu porozumieniu si¢ i zrozumieniu. Drugi natomiast polega na dzialaniach
mikro-polityczno-pedagogicznych, podejmowanych przez samorzutnie zawiazuja-
ce si¢ grupy organizujace rozne akcje 1 imprezy kulturalne, stuzace usuwaniu barier
(zwlaszcza murow we wilasnych glowach 1 w sercach) migdzy ludzmi réznych
kultur. Zgodnie z no$nym hastem ,,mysle¢ globalnie, ale dziata¢ lokalnie” powinny
one wnosi¢ konkretny wklad w przeksztatcanie spotecznosci lokalnej, a przez to
calego spoteczenstwa. Edukacja migdzykulturowa ma na celu nauczenie, jak
wspotdziata¢ z Innymi i radzi¢ sobie z réznicami kultur, by trwac jako narod ze
swoimi warto$ciami, a jednoczes$nie aktywnie uczestniczy¢ w procesach integracji
Europy i §wiata.

Edukacja migdzykulturowa ukierunkowana jest na ksztaltowanie postaw toleran-
cyjnych i poszanowanie praw czlowieka, szczegdlnie praw mniejszosci. Przeciw-
dziatajac uprzedzeniom, dyskryminacji, ksenofobii i rasizmowi, przyczynia si¢ do
zapewnienia bezpieczenstwa i spokoju spolecznego. Jest odpowiedzia na potrzeby
wspotczesnego Swiata i wielkim wyzwaniem wychowawczym.

Szkole przypisuje si¢ rol¢ osrodka koordynujacego wszelkie formy dzialania,
Z zaznaczeniem, ze nie moga si¢ one ogranicza¢ do poznawania folkloru mniejszo-

¥ M. Szymanski: Od pedagogiki dla cudzoziemcow..., op. cit., s. 106.
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$ci etnicznych, organizowania akcji ,,bratania si¢” i pokazywania wyidealizowa-
nych obrazéw roznych krajow. Takie formy nie wystarczaja do zdobycia kompe-
tencji z zakresu komunikacji migdzykulturowej, radzenia sobie z réznicami i ak-
ceptowania w codziennym zyciu pluralizmu kulturowego; nie rozbudzaja takze
motywacji do wzbogacania siebie poprzez poznawanie innych kultur.

Kazdy pluralizm kulturowy wymaga innych odpowiedzi i dziatan. Wynika z tego,
iz naszych polskich probleméw edukacyjnych zwiazanych z istnieniem zyjacych tu
od wiekow mniejszosci narodowych i etnicznych nie rozwiazemy, przyjmujac za-
chodnie sposoby postgpowania. Niemiecka pedagogika migdzykulturowa moze nas
nauczy¢ tylko tego, ze kazde spoteczenstwo musi ciagle na nowo reagowac na
swoj kulturowy pluralizm w jego niepowtarzalnym ksztalcie.

Edukacja miedzykulturowa
w Swietle miedzynarodowych
unormowan prawnych

Edukacja migdzykulturowa i wielokulturowa, jako odpowiedz na wyzwania wspot-
czesnego $wiata, znalazla poczesne miejsce w dokumentach Rady Europy, Unii
Europejskiej oraz innych organizacji migdzynarodowych, takich jak: ONZ,
UNESCO, UNICEF, OBWE czy OECD.

Polska, jako sygnatariusz tych dokumentoéw, zobowiazana jest do wdrazania za-
wartych w nich zalecen do krajowego systemu o$wiatowego’ . Podejmujacy sie
realizowania edukacji mi¢dzykulturowej powinni si¢ orientowac, jakie miejsce jest
jej przyznawane w polityce oswiatowe] naszego panstwa, jak roOwniez w regula-
cjach dotyczacych edukacji, obowiazujacych w Radzie Europy (organizacji, do
ktorej Polska nalezy od 1991 roku) oraz Unii Europejskiej (do ktorej Polska przy-
stapita w 2004 roku).

Podstawowa znajomos$¢ tych dokumentéw jest niezbedna, gdyz wplywaja one na
ksztalt polityki edukacyjnej, ta z kolei okresla inne kluczowe dokumenty o$wiato-
we, takie jak podstawy programowe czy ustalenia bilateralnych komisji podreczni-
kowych. Sa to wigc istotne wytyczne do konstruowania programow nauczania
i programow wychowawczych, okreslania zadan szkoly, instytucji wspierajacych
szkoty oraz instytucji ksztalcacych i doskonalacych nauczycieli. Dokumenty te

39 Edukacja migdzykulturowa, red. A Klimowicz. CODN, Warszawa 2004, s. 12.
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zostaly szczegdlowo omdéwione w poradniku dla nauczycieli, opracowanym przez
CODN w Warszawie, a ponadto sa dostepne w internecie™.

Tabela 1. Wykaz podstawowych dokumentéw miedzynarodowych:

Nazwa dokumentu Organizacja Data
Europejska Konwencja Praw Czlowieka Rada Europy 1950
Deklaracja Wiedenska Rada Europy 1993
Europejska Kampania Mtodziezy Przeciwko Rasi- Rada Europy 1994-1996

zmowi, Ksenofobii, Antysemityzmowi, Nietolerancji
,»Kazdy inny, wszyscy rowni”

Konwencja Ramowa o Ochronie Mniejszosci Naro- Rada Europy 1994
dowych
Europejska konferencja przeciwko rasizmowi ,,Wszy- | Rada Europy 2000

scy rozni, wszyscy rowni: od zasady do praktyki” -—
Deklaracja Polityczna

,Deklaracja krakowska” -— Deklaracja europejskich Rada Europy 2000
ministrow edukacji Polityka edukacyjna na rzecz
demokracji obywatelskiej i spojnosci spotecznej;
wyzwania i strategia dla Europy

Raporty Europejskiej Komisji przeciwko Rasizmowi | Rada Europy 1996, 1999
i Nietolerancji (ECRI — 1994)

Biata Ksigga Komisji Europejskiej — Nowe impulsy Unia Europejska | 2000
dla mlodziezy europejskiej

Deklaracja o Réznorodnosci Kulturowej UNESCO 2001

Edukacja w Europie rézne systemy ksztalcenia i szko- | Unia Europejska 2002
lenia — wspdlne cele do roku 2010

Deklaracja Atenska Edukacja migdzykulturowa: za- Rada Europy 2003
rzadzanie réznorodnoscia, wzmacnianie demokracji

Zrédlo: http://www.coe.org.pl/re_konwencje A.htm

O znaczeniu, jakie w polityce europejskiej przywiazuje si¢ do edukacji migedzykul-
turowej, $wiadczy deklaracja Rady Europy Edukacja migdzykulturowa w nowym
kontekscie europejskim (tzw. Deklaracja Atenska)*'. Zostala ona ogloszona na 21.

* Dokumenty te zostaty szczegdlowo omoéwione w: Poradnik dla nauczycieli. Edukacja mie-
dzykulturowa, red. A. Klimowicz. CODN, Warszawa 2004, s. 11,.

*! Edukacja miedzykulturowa w nowym kontekscie europejskim (tzw. Deklaracja Atenska),
http://www.men.waw.pl/wspolpraca/rada_europy/deklaracja.php, z dnia 26.01.2006 r.
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sesji Statej Konferencji Europejskich Ministrow Edukacji Rady Europy, ktora od-
byta si¢ w Atenach w listopadzie 2003 roku, pod hastem: ,,Edukacja migdzykultu-
rowa: zarzadzanie réznorodnoscia, wzmacnianie demokracji”. Uczestniczacy
w niej ministrowie edukacji z 48 panstw zobowiazali Rad¢ Europy do przedsig-
wzie¢ zmierzajacych do wzmocnienia edukacji migdzykulturowej jako statego
i istotnego komponentu polityki edukacyjnej. Oznacza to podjgcie odpowiednich
dziatan, uwzgledniajacych kontekst globalizacji, na poziomie: badan naukowych,
strategii edukacyjnych, programéw nauczania, zarzadzania szkota oraz doskonale-
nia zawodowego nauczycieli. W ich rezultacie powinien zosta¢ opracowany spodj-
ny, wykonalny i zintegrowany plan dziatan. Analiza wytycznych tej deklaracji
umozliwia okreslenie kierunkéw i standardow edukacji miedzykulturowej na wy-
mienionych czterech poziomach.

= W zakresie badan naukowych postuluje si¢: podjecie dziatan zmierzajacych
do doprecyzowania poje¢, terminologii, okreslenia tresci i kontekstu eduka-
¢ji miedzykulturowej; wspieranie badan na temat uczenia sie w grupie, ucze-
nia sie we wspoipracy, uczenia sie, by zy¢ wspolnie; opracowanie i promo-
wanie metodologii pracy, wprowadzajacej do krajowych programéw dosko-
nalenia zawodowego zasady pluralizmu, sprawiedliwosci 1 braku dyskrymi-
nacji. Przedsiewzigcia te powinny sprzyja¢ rozumieniu europejskiego wy-
miaru edukacji w warunkach globalizacji.

= W zakresie strategii edukacyjnych zaleca si¢ dostarczenie panstwom czton-
kowskim narzedzi edukacyjnych w postaci propozycji tresci i metod uczenia
sig, umozliwiajacych szersze wprowadzenie do program6éw nauczania i pod-
recznikdéw szkolnych wymiaru migdzykulturowego; opracowanie instrumen-
tow analitycznych i upowszechnianie przyktadéw dobrej praktyki; opraco-
wanie programow komunikacji i wzajemnego zrozumienia poprzez naukeg
jezykow; wykorzystanie technologii informacyjnej i komunikacyjnej (ICT)
w promocji migdzykulturowego ksztalcenia w wymiarze globalnym;
uwzglednianie w polityce edukacyjnej panstw wymiaru migdzykulturowego,
ukierunkowanego na tworzenie dialogu migdzy kulturami, w szczegdlnosci
na dialog europejsko-arabski.

= W zakresie kierowania szkota postuluje sig: wspieranie inicjatyw demokra-
tycznego zarzadzania w szkole poprzez partnerstwo, uczestnictwo mtodzie-
Zy, wspolprace ze wspolnotami, rodzicami i spoteczenstwem obywatelskim;
opracowanie wskaznikéw jakosci i narzedzi shluzacych autoewaluacji i sa-
modzielnemu rozwojowi instytucji edukacyjnych; wskazywanie i przygoto-
wywanie do wykorzystania modeli dobrej praktyki zarzadzania i zapewnie-
nia jakosci w szkole; tworzenie wspolnoty uczniow z uwzglednieniem ukry-
tego programu, atmosfery w szkole i edukacji nieformalne;.

= W zakresie doskonalenia zawodowego nauczycieli proponuje si¢: wzmac-
nianie edukacji migdzykulturowej i zarzadzania réznorodnos$cia w progra-
mach doskonalenia zawodowego nauczycieli; rozwijanie kompetencji na-
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uczyciela jako ulatwiajacego proces uczenia si¢, mediatora, doradcy, partne-
ra, menedzera zasobow ludzkich; opracowanie strategii i metod pracy przy-
gotowujacych nauczycieli do radzenia sobie w sytuacjach konfliktow
w szkole, wywotanych zjawiskami dyskryminacji, rasizmu, ksenofobii, mar-
ginalizacji — do rozwiazywania ich bez stosowania przemocy.

Ponadto Deklaracja Atenska podkresla szczegolny wkiad Rady Europy w edukacje
dla demokracji (EREO 2005) i potrzebe Scislejszej wspotpracy w tej dziedzinie
z UE, UNESCO i OECD. Wyraza poparcie dla programow zorientowanych na
rozwoj edukacji w skali globalnej, takich jak: Edukacja dla wszystkich (Dakarski
Plan Dziatan), Jakos$¢ i uczenie si¢ przez cate zycie, Edukacja na rzecz zrownowa-
Zoneg‘(‘)2 rozwoju i Edukacja na rzecz obywatelstwa demokratycznego i praw czto-
wieka™.

Podstawy prawne
edukacji miedzykulturowej w Polsce

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 1997 roku wyszta naprzeciw wielu zobo-
wigzaniom mig¢dzynarodowym i stworzyta nowe, lepsze warunki rowniez do dzia-
fan na polu edukacji migdzykulturowej. W jej Preambule zawarte sa okreslenia
odnoszace si¢ do potrzeby wspotpracy ze wszystkimi krajami ,,dla Dobra Rodziny
Ludzkiej” oraz wezwanie: ,,(...) Wszystkich, ktorzy dla dobra Trzeciej Rzeczypo-
spolitej t¢ Konstytucje beda stosowali, wzywamy, aby czynili to, dbajac o zacho-
wanie przyrodzonej godnosci cztowieka, jego prawa do wolnosci i obowiazku soli-
darnosci z innymi, a poszanowanie tych zasad mieli za niewzruszona podstawe
Rzeczypospolitej Polskie;j”.

W rozdziale 11, Wolnosci, Prawa i Obowiazki Czlowieka, w art. 35. czytamy:

,,»Rzeczpospolita Polska zapewnia obywatelom polskim nalezqcym do mniej-
szoSci narodowych i etnicznych wolnos¢ zachowania i rozwoju wlasnego je-
zyka, zachowania obyczajow i tradycji oraz rozwoju witasnej kultury.

Mniejszosci narodowe i etniczne majq prawo do tworzenia wltasnych instytu-
cji edukacyjnych, kulturalnych i instytucji stuzqcych ochronie tozsamosci re-
ligijnej oraz do uczestnictwa w rozstrzyganiu spraw dotyczqcych ich tozsa-
mosci kulturowej. ™

*2 http://www.men.waw.pl/wspolpraca/rada_europy/deklaracja.php, z dnia 26.01.2006 r.
* http://'www.ceo.org.pl/dokument. php?typ=news&dzial=16658&id=22433.
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Zalecenia wynikajace z wymienionych powyzej dokumentéw migdzynarodowych
i zapisOw Konstytucji RP zostaly uwzglednione w aktach prawnych polskiego sys-
temu oswiaty. W czg$ci wstepnej Ustawy o Systemie O$wiaty znajduja si¢ jedno-
znaczne odniesienia do potrzeby rozwijania przez szkote u milodziezy postaw
otwartych na wartosci innych kultur: ,,O$wiata w Rzeczypospolitej Polskiej stano-
wi wspolne dobro catego spoleczenstwa; kieruje si¢ zasadami zawartymi w Kon-
stytucji Rzeczypospolitej Polskiej, a takze wskazaniami zawartymi w Powszechnej
Deklaracji Praw Czlowieka, Miedzynarodowym Pakcie Praw Obywatelskich
i Politycznych oraz Konwencji o Prawach Dziecka. Nauczanie i wychowanie —
respektujac chrzescijanski system wartosci — za podstawe przyjmuje uniwersalne
zasady etyki. Ksztalcenie i wychowanie stuzy rozwijaniu u mtodziezy poczucia
odpowiedzialno$ci, mitosci ojczyzny oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa
kulturowego, przy jednoczesnym otwarciu si¢ na wartosci kultur Europy 1 $wiata.
Szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju,
przygotowac¢ go do wypelniania obowiazkow rodzinnych i obywatelskich w opar-

. . . .. .. . . 7 .. , eesdd
ciu o zasady solidarnos$ci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolno$§ci”™™".

Wielokulturowo$¢ znalazta swoje odzwierciedlenie w reformowanym, po 1999
roku, systemie edukacji poprzez zapisy w Podstawie programowej, ktora jako do-
kument MENIS okresla tresci ksztalcenia. Petni ona nadrzedna funkcje wobec pro-
gramOw nauczania, poniewaz ich autorzy musza rozwija¢ i uwzglednia¢ zawarte
w niej zapisy w zakresie: celow nauczania, zadan szkoly, tresci nauczania i osia-
gni¢¢ uczniow. Zapisane w Podstawie programowej zmiany w postrzeganiu rozno-
rodnosci kulturowej wspieraja wymiar miedzykulturowy w edukacji szkolne;.

Szczegodlnie interesujace sa te regulacje prawne, ktore bezposrednio wiaza si¢
z nauczaniem historii Analiz¢ elementéw wielokulturowo$ci w wybranych, wspot-
czesnych programach nauczania historii przeprowadzita Grazyna Okta*’ Nadrzedna
kategorig integrujaca tresci podstawy programowej przedmiotu Historia i spote-
czenstwo w szkole podstawowej jest koncepcja tozsamosci, ujmowana jako suma
wszystkich mozliwych identyfikacji. Swiadcza o tym zapisy podstawy.

* http://www.menis.pl/prawo_oswiatowe.html.

* G. Okla, Przejawy wielokulturowosci w programach nauczania historii doby wspdtcze-
snej,W: Wielokulturowosé w nauczaniu historii, red.B. Burda, B. Halczak, Zielona Gora
2004, 5.247-259.



34 Edukacja miedzykulturowa

Szkotla podstawowa

Tabela 2. Elementy edukacji miedzykulturowej w zapisach podstawy programowej przed-
miotu: Historia i spoteczenstwo w szkole podstawowej

Cele edukacyjne Tresci nauczania Osiagniecia
(zadania szkoty)

Rozwijanie poczucia 1. Ja. Kim jestem [...] Dokonywanie $wiado-
przynalezno$ci do grupy mej samoidentyfikacji
rodzinnej, spotecznosci kulturowej, narodowe;j,
lokalnej, grupy etnicz- | 5. [...] Elementy historii rodzinnej, | etnicznej, regionalnej
nej, narodu, panstwa, regionalnej [...] 1 panstwowej
spotecznos$ci europe;j-
skiej 1 $wiatowej

2. Jaiinni[...]

10. Moja ojczyzna. [...] Unia polsko-
litewska [...]

11. Najwazniejsze elementy polskie-
go dziedzictwa kulturowego

12. Moja ojczyzna Polska [...] Lud-
nos¢ [...]

13. M¢j krag cywilizacyjno-
kulturowy

Zrédto: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego
2002 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogolnego w poszczegdlnych typach szkot, ,,.Dziennik Ustaw” nr 51
z dnia 9 maja 2003 r., Zatacznik nr 2, s. 3605-3606.

Cho¢ autorzy podstawy programowej nie stosuja okreslenia ,,spoteczenstwo zrdz-
nicowane kulturowo”, to wskazuja posrednio na jego istnienie poprzez postulat
ksztattowania réznych tozsamosci: narodowej, regionalnej, etnicznej itd. Konstruk-
cja ,,Ja i inni” w tre$ciach nauczania zachgca do rozpoznania podobienstw i rdéznic
kulturowych. Takie podejs$cie stanowi o istocie nauczania z perspektywy wielokul-
turowej. Z wielokulturowos$cia koresponduje tez zapis podstawy: ,,najwazniejsze
elementy polskiego dziedzictwa kulturowego”, gdyz w procesie jego tworzenia
i przekazu miato miejsce zjawisko przenikania si¢ réznych kultur. Mimo ze pod-
stawa nie uszczegotawia tego problemu i nie wskazuje na podstawowe sktadniki
dziedzictwa kulturowego, domys$lamy si¢, ze odnosi si¢ do tradycji naszej wielo-
kulturowosci i tolerancji.

Gimnazjum

Analiza podstaw programowych do przedmiotu Historia w gimnazjum wskazuje,
ze wielokulturowo$¢ na tym etapie nauczania zostala zmarginalizowana. Jedyne
zapisy z podstawy, ktore mozna odnie$¢ do analizowanego zagadnienia, odnosza
si¢ do osiagnig¢ ucznia: rozpoznawanie miejsca cztowieka w czasie historycznym,
jego relacji z przyroda, spotecznoscia lokalna, ojczyzna, kregiem kulturowym,
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innymi narodami i religiami. Nie ma zadnego zapisu w celach edukacyjnych, ktory
by cho¢ sugerowat potrzebe dostrzegania i analizowania problemow wielokulturo-
wosci $wiata i Polski.

Tabela 3. Elementy edukacji miedzykulturowej w zapisach podstawy programowej przed-
miotu: Historia w gimnazjum

Cele Tresci nauczania Osiagniecia
edukacyjne

————————————————————— Rzeczpospolita szlachecka | Rozpoznawanie miejsca cztowieka

w XVI i XVII wieku — kraj | w czasie historycznym, jego relacji
wielu kultur i religii z przyroda, spoteczno$cia lokalna, oj-
czyzna, kregiem kulturowym, innymi
narodami i religiami

Zrédto: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego
2002 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogolnego w poszczegdlnych typach szkot, ,,.Dziennik Ustaw” nr 51
z dnia 9 maja 2003 r., Zatacznik nr 2, s. 3619-3620.

Szkola ponadgimnazjalna

Autorzy podstawy programowej zaproponowali na tym etapie ksztalcenia bardziej
poglebione podejscie do kwestii wielokulturowosci. Przede wszystkim wyraznie
wskazano w celach edukacyjnych potrzeby ksztalttowania postawy tolerancji i zro-
zumienia wobec odmiennych kultur, przekonan i obyczajéw. Haslo ,,wielokulturo-
wos¢ w dziejach Polski” zapowiada ujecie kwestii narodowosciowej z perspektywy
wielokulturowej. Brakuje natomiast jakiegokolwiek odniesienia do wielokulturo-
wosci $wiata. W szkotach zawodowych przyktady wystgpowania elementow wie-
lokulturowosci odnotowano jedynie w celach edukacyjnych podstawy programo-
wej, nie zalazty one potwierdzenia w treSciach nauczania. Ponadto na etapie calej
szkoty ponadgimnazjalnej brakuje odniesien do tej problematyki w osiagnigciach
uczniow.

Przywotane z podstaw programowych zapisy dotyczace wielokulturowosci wska-
zuja, ze mamy do czynienia z niespojnymi projektami edukacyjnymi oraz z rézny-
mi odniesieniami do innosci i réznorodnosci kulturowej. W rozproszonych tre-
Sciach zabraklo czynnika integrujacego refleksje nad wielokulturowos$cia, czyli
wspolnego, nadrzednego celu. Ogolnikowos¢ 1 niejasnos¢ zapisow w decydujacym
stopniu wptyngta na niewystarczajace ujgcia problematyki wielokulturowosci
W programach nauczania.
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Tabela 4. Elementy edukacji miedzykulturowej w zapisach podstawy programowej przed-
miotu: Historia w szkole ponadgimnazjalnej

Cele edukacyjne Tresci nauczania Podstawa
programowa
Przygotowanie do udziatu w zyciu | Wielokulturowosé Poziom podstawowy,

roéznych spotecznosci, ksztattowa- | w dziejach Polski; wspot- | liceum ogdlnoksztatcace
nie postawy zrozumienia i toleran- | istnienie religii i wyznan, |liceum profilowane,

cji wobec odmiennych kultur, znaczenie chrzescijan- technikum

obyczajow i przekonan mieszcza- | stwa, w tym Kosciota
cych si¢ w kanonie wartosci cywi- | katolickiego
lizacyjnych

Przygotowanie do udzialu w zyciu Szkota zawodowa
spotecznym, ksztattowanie sza-
cunku dla wtasnego panstwa, po-
stawy zrozumienia i tolerancji
wobec innych kultur, obyczajow
i przekonan

Zrédlo: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego
2002 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogolnego w poszczegélnych typach szkot, ,,Dziennik Ustaw” nr 51
z dnia 9 maja 2003 r., Zatacznik nr 4, s. 3648-3649; Zalacznik nr 5, s. 3685.

Ramy tego opracowania uniemozliwiaja przeprowadzenie analizy wymiaru wielo-
kulturowosci w licznych programach nauczania i w podrgcznikach do historii oraz
wiedzy o spoteczenstwie. W $Swietle powyzszej, dos¢ ogolnej analizy podstawy
programowej nalezaloby si¢ zastanowi€, czy reformujaca si¢ szkota spowoduje
zmiang modelu ksztatcenia mlodych Polakéw, przygotuje ich do rozumienia roz-
nic, akceptowania réznorodnosci. Czy szeroki wachlarz nowych programoéow i pod-
recznikdw szkolnych wspiera nauczycieli 1 uczniow, aby mogli sprosta¢ wyzwa-
niom edukacji migdzykulturowej, czy przygotowuje ich do zycia w wielokulturo-
wym $swiecie?

Nauczyciele wobec wyzwan
edukacji miedzykulturowej

W rozwazaniach o edukacji migdzykulturowej nie do przecenienia jest rola na-
uczyciela jako promotora zmian, orgdownika wzajemnego zrozumienia i tolerancji.
,,Clasne nacjonalizmy powinny ustapi¢ miejsca uniwersalizmowi, przesady etnicz-
ne i kulturalne tolerancji, zrozumieniu i pluralizmowi, totalitaryzm demokracji
w roo6znych jej przejawach, swiat za ktorym dostep do nowoczesnych technologii
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jest przywilejem niektorych, §wiatu zjednoczonemu pod wzgledem technologicz-
nym”™*. To wielkie wyzwanie wysuwa na plan pierwszy warto$ci moralne ksztal-
towane juz w dziecinstwie, a nastgpnie przez cale zycie. Naktada ono na nauczy-
cieli ogromna odpowiedzialnos¢, poniewaz uczestnicza oni w ksztatltowaniu cha-
rakteru i ducha nowego pokolenia. Niejednokrotnie oczekuje si¢ od nich sukcesow
tam, gdzie rodzice, instytucje religijne czy wtadze publiczne doznaty niepowodzen.
Od nauczycieli wymaga si¢ profesjonalizmu, odpowiedzialnos$ci, wysokich kompe-
tencji.

Termin ,kompetencje nauczyciela” jest rozumiany wieloznacznie. Powstal on
w rezultacie wielu badan empirycznych oraz refleksji teoretycznej. W pedagogice
kompetencja to odpowiedzialno$¢, uprawnienie do dziatania*’. Jest podstawowym
warunkiem wychowania, zdolnoscia do realizacji okreslonych obszaréow zadan.
Zatem kompetencje sa struktura, w ktorej tkwia wartosci, wiedza, specyficzne
umiejgtnosei oraz relacje migdzy tymi elementami. W. Strykowski wyroznia dwa
sposoby rozumienia kompetencji: wezsze, ktore utozsamia si¢ z umiejetnoscia,
oraz szersze, stanowiace potaczenie wiedzy i zwiazanych z nig umiejetnosci dzia-
tania oraz motywacji*. Dzieli on kompetencje nauczycieli na trzy grupy:

= merytoryczne, dotyczace nauczanego przedmiotu;
= dydaktyczno-metodyczne, odnoszace si¢ do warsztatu nauczyciela;

= wychowawcze, dotyczace roznych sposoboéw oddziatywania na ucznia, ko-
munikowania sie.

Charakter zawodu nauczyciela, jego ztozonos¢, wielos$¢ specjalizacji oraz zmienia-
jace si¢ warunki wptywaja na rézne podziaty kompetencji. R. Kwasnica wyr6znia:

= kompetencje praktyczno-moralne, ktore sa wyznacznikiem calej dziatalnosci
nauczyciela.; zawieraja si¢ w nich kompetencje interpretacyjne, moralne
1 komunikacyjne;,

= kompetencje techniczne, ktére warunkuja powtarzalno$¢ pracy; obejmuja
one kompetencje postulacyjne, metodyczne i realizacyjne®.

% Edukacja: jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji do
spraw Edukacji dla XXI wieku, pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa. Warszawa 1998,
s. 147.

*7'W. Okon: Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa 2004, s. 185.

* W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pieluchowski: Kompetencje nauczyciela szkoty wspot-
czesnej. Poznan 2003.

* R. Kwasnica: Przygotowanie pojeciowe i proba analizy potrzeb rozwojowych uczestnikow
doksztatcania. Prace pedagogiczne XCIX. Wroctaw 1993, s. 73.
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Jakie zatem kompetencje niezbgdne sa w edukacji migdzykulturowej? W literatu-
rze naukowej wymienia si¢ kulturowa kompetencj¢ rekonstrukcyjng, rozumiana
jako potencjat czlowieka do uczestnictwa w kulturze, polegajacy na umiejetnosci
przetwarzania zastanego do$wiadczenia kulturowego’’. Podkresla sie, iz dla dzia-
tan o charakterze rekonstrukcji zastany materiat kulturowy stanowi podstawe (ro-
dzaj ,,surowca”), ktory moze podlega¢ przetworzeniu w wyniku indywidualnej
interpretacji, jak rowniez spolecznej negocjacji z innymi. Uzyskane w rezultacie tego
procesu nowe przestrzenie znaczen budowane sa czgsciowo ze starych, a cz¢sciowo
z przetworzonych lub nowych elementow. Proces ksztalcenia ukierunkowany na
ksztattowanie tej kompetencji powinien obejmowac dziatania polegajace na:

= dostarczeniu uczniom materiatu potrzebnego do dokonywania rekonstrukeji,
ktory wprowadzi ich w $wiat kultury, obejmujacy system znaczen wspélny
cztonkom spoteczenstwa;

= dostarczeniu uczniom narzedzi umozliwiajacych rozumienie owego materia-
hu, niezbednych umiejetnosci rozumienia i przekazywania znaczen;

= tworzeniu warunkéw do samodzielnego dokonywania rekonstrukcji znaczen
w trakcie uczenia sie.

K. Olbrycht wymienia kompetencje aksjologicznq, na ktora sktadaja sig: problema-
tyka warto$ci 1 warto$ciowania (wymiar teoretyczny — wiedza) oraz sprawnosci
w podejmowaniu §wiadomych aksjologicznych decyzji (wymiar sprawnosciowy —
kompetencja emocjonalno-ewaluacyjna)’'. Autorka podkresla, iz we wspoltczesnej
praktyce pedagogicznej akceptowane i postulowane sa dziatania, ktore mozna by
uzna¢ za edukacje aksjologiczna. Nalezy do niej coraz lepiej rozumiany pluralizm
kulturowy, potrzeba poznawania Innych poprzez ich wartosci. Rola pedagoga po-
lega takze na u§wiadamianiu r6znego rozumienia wilasnej tozsamosci. Kompeten-
cja aksjologiczna to rozumienie Innych przez ich wartosci, dostrzeganie rdznic
w prezentowanych przez Innych systemach warto$ci. Z kompetencja ta wiaze si¢
dojrzatos$¢ aksjologiczna, ktdra wyraza si¢ w prezentowaniu wlasnych wyborow
wartos$ci, ich uzasadnianiu zgodnie z wlasna hierarchia, i stata praca nad soba, Po-
stawy te sq istotne, poniewaz w centrum przemian wspolczesnego §wiata znalazty
si¢ problemy solidarnosci spolecznej i ogolnoludzkiej, roli tozsamosci w rozwoju
jednostek i kultur, godnosci cztowieka i jej uwarunkowan™.

% A. Meczkowska: Globalizacja jako wyzwanie dla edukacji a problem unifikacji wymagan
dydaktycznych nauczycieli. ,,Kultura i Edukacja” 2002, nr 1, s. 56-57.

1 K. Olbrycht: Etos pedagoga a jego rola w ksztatceniu aksjologicznym na progu XXI wieku.
W: Etos pedagogdw i edukacji wobec problemow globalizacji, red. U. Ostrowska, A. M. de
Tchorzewski. Bydgoszcz — Olsztyn 2002, s. 102.

52 Tamze,s.102
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Po dramatycznych wydarzeniach 11 wrze$nia 2001 roku w Stanach Zjednoczo-
nych, zamachach terrorystycznych w Madrycie i Londynie obcy zaczal symboli-
zowa¢ w catym zachodnim $wiecie, w tym takze w Polsce, zto i wrogos¢, zardwno
w wymiarze symbolicznym, jak i realnego leku o wiasne bezpieczenstwo™. Sytu-
acja ta nie stwarza sprzyjajacej atmosfery do propagowania idei wielokulturowosci
i tolerancji, ale jednoczesnie wskazuje na rangg tych zagadnien. Wypada zgodzi¢
si¢ z T. Pilchem, iz celem ze wszech miar najdonioslejszym wspolczesnej humani-
styki jest wyksztalcenie postawy tolerancji dla nieuchronnej i nieusuwalnej od-

miennoéci ludzi, kultur, zachowan i wartosci™” .

Czy jesteSmy $wiadomi moralnej odpowiedzialno$ci za wychowanie uczniow
i przygotowanie ich do zycia w wielokulturowym $wiecie? Czy potrafimy sprostac
wyzwaniom edukacji migdzykulturowej? Jaka jest nasza wiedza o wlasnym dzie-
dzictwie kulturowym i o innych kulturach? Jakie sa nasze kompetencje komunika-
cyjne? Czy naszej pracy pedagogicznej towarzyszy refleksja, ze spelniamy swoja
moralng powinno$¢, wspierajac i wychowujac swoich uczniow tak, by w przyszto-
$ci $wiadomi wilasnej, niepowtarzalnej tozsamosci byli otwarci na inne kultury,
roznych od siebie ludzi?

>3 Tolerancja i wielokulturowo$¢ — wyzwania XXI wieku, red. A. Borowiak i P. Szarota.
Warszawa 2004, s. 7.

%0 potrzebie dialogu kultur i ludzi, red. T. Pilch. Warszawa 2000, s. 11.






Krystyna Dyba

Rozdziat 3.

Dziedzictwo regionu

w edukacj
miedzykulturowej

Zrozumiec siebie, zrozumiec€ innych

Jednym z zasadniczych zadan edukacji migdzykulturowej jest umozliwienie kaz-
demu czlowiekowi zrozumienia samego siebie i ludzi innych kultur poprzez pogte-
biona wiedze¢ o §wiecie. Podstawa uczenia si¢ migdzykulturowego jest wlasna kul-
tura, wlasne Srodowisko i przesztos¢. To w swoich korzeniach, rodzinie, otoczeniu
odnajdujemy zaréwno szanse otwierania si¢ na drugiego czlowieka i na $wiat, jak
i przeszkody, ktoére to uniemozliwiaja. Musimy pamigta¢, skad przychodzimy,
czego doswiadczyliS§my, zrozumie¢ siebie, wtasna, ztozona tozsamos¢.

Wszystkie modele dotyczace edukacji migdzykulturowej opieraja si¢ na koncepcji
i pojeciu kultury. Ich wspolnym elementem jest postrzeganie kultury jako czegos,
co zostalo stworzone przez czlowieka. ,,Kulture okresla si¢ jako »oprogramowa-
nie«, ktorego ludzie uzywaja w codziennym zyciu. Powszechnie przyjmuje sig, ze
kultura odnosi si¢ do przyjetych przez ludzi podstawowych aksjomatdéw, wartosci
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i norm”’. Potocznie pojmuje si¢ kulture jako skarbnice wartosci, tradycji i wytwo-
réw rozmaitych dobr kulturowych. W rozumieniu antropologii kulturowe;j:

= kultura jest systemem;,

= zwiazana jest z cztowiekiem, jego zachowaniami i rezultatami tych zacho-
wan;

= jest zjawiskiem spolecznym 1i jako taka organizuje zycie jednostki w spo-
lecznosci, najwazniejszym narzedziem jest tutaj jezyk;

= zachowania wynikajace z kultury sa regularne, powtarzalne i wyuczane
w drodze spotecznych interakcji;

= istotnym kryterium wlaczania zachowan i rezultatow zachowan w obszar
kultury jest ich symboliczno$¢™.

Termin kultura jest pochodzenia tacinskiego (cultura — uprawa) i pierwotnie ozna-
czal uprawianie tego, co rosnie. Od owego uprawiania, czyli kultywowania, wy-
wodzi si¢ takze kult (cultus) okreslajacy czynno$ci odnoszace si¢ do przodkow
i bogow.

Istnieje wiele definicji, koncepcji i modeli kultury, ktére sa przedmiotem licznych
dyskusji i sporoéw. Jednym ze znanych i bardzo przydatnych w edukacji mi¢dzy-
kulturowej jest model kultury jako géry lodowej”’. Najczgéciej jest on punktem
wyjscia do jej glebszej analizy. Zaktada, iz kultur¢ mozna przedstawi¢ obrazowo
wierzchotek, podczas gdy olbrzymie fundamenty sa niewidoczne pod woda. Z tego
modelu wynika, ze widoczne elementy kultury (architektura, sztuka, muzyka,
kuchnia, jezyk) sa jedynie odzwierciedleniem niewidocznych jej podstaw. Model
ten wskazuje rowniez na trudnosci w zrozumieniu innej kultury, w sytuacji gdy
postrzegamy tylko niewiele jej widocznych elementow, nie znajac i nie rozumiejac
fundamentéw. W odniesieniu do edukacji migdzykulturowej oznacza to, ze powin-
ny$Smy przede wszystkim pozna¢ i zrozumie¢ podstawy wiasnej kultury, ,,ze musi-
my najpierw uswiadomi¢ sobie, co kryje dolna czg$¢ naszej wlasnej gory lodowej,
zeby$smy potem potrafili rozmawia¢ o tym z innymi, dzigki temu lepiej rozumieli
si¢ wzajemnie i znalezli wspolna ptaszczyzne porozumienia™®,

% Uczenie si¢ migdzykulturowe. Rada Europy i Komisja Europejska, Strasburg 2000. Wyd.
polskie: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, w ramach programu Mlodziez, Warszawa,
s. 18.

%% E. Nowicka: Swiat czlowieka, $wiat kultury. Warszawa 1997, s. 60—62.
T Uczenie sie miedzykulturowe, op. cit, s. 20.

58 Tamze, s.20
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Bardzo dobrym punktem wyj$cia do rozwijania wrazliwosci migdzykulturowe;j
moze okazaé si¢ model M. J. Bennetta™. Definiuje on wrazliwos¢ miedzykulturo-
wa w kontekscie indywidualnego rozwoju, w sytuacjach wystgpowania roznic kul-
turowych. Wyjasnia, w jaki sposob cztowiek rozwija w sobie umiejgtnos$¢ rozpo-
znawania réznic i zycia z nimi: przechodzac od etapu etnocentryzmu, przez pel-
niejsze diagnozowanie i akceptacj¢ roznic, do etapu etnorelatywizmu, na ktérym
moze nawet funkcjonowa¢ w obrebie réznych $wiatopogladow. Ten ,,(...) model
rozwoju wyraznie wskazuje na to, co jest celem uczenia si¢ migdzykulturowego:
chodzi mianowicie o to, by dojs¢ do etapu, na ktérym roznice traktuje si¢ jako
normalne, staja si¢ one zintegrowane z tozsamoscia czlowieka dzigki temu [moze
on] odwotywa¢ sig do kilku kulturowych uktadéw odniesienia”®.

Uczenie si¢ migdzykulturowe jest procesem, ktory wymaga przede wszystkim po-
znania siebie, miejsca swego pochodzenia, wlasnych zakorzenionych przekonan,
warto$ci, sposoboéw porzadkowania $wiata i zycia. Rzuca ono wyzwanie naszej
tozsamosci, ale moze tez ja wzbogaca¢. Bennett nadal mu wymiar polityczny,
twierdzac, ze cztowiek uczy sig, jak zy¢ z innymi w réznorodnym §wiecie, a to jest
punkt wyjscia do pokojowego wspotistnienia.

Czym jest dziedzictwo kulturowe?

Podstawa edukacji regionalnej i mig¢dzykulturowej jest dziedzictwo kulturowe.
Uswiadamia ono nam, skad wychodzimy, dokad ciagle powracamy, czg¢sto po la-
tach nieobecnosci, niekiedy tylko w mys$lach, wspomnieniach. Z domu, do do-
mu...? Tego najblizszego, rodzinnego, rozszerzajacego si¢ z biegiem czasu o ulice,
kosciot, szkolg, wies, miasto, kraj, krajobraz najblizszej okolicy, ludzi, przyjaznie,
melodi¢ jezyka, swigta, zdarzenia, barwy, dzwigki... Pdzniej pojawia si¢ swiado-
mos¢, iZ na tej ziemi przyszliSmy na Swiat my i nasi rodzice, by¢ moze spoczywaja
tu nasi dziadkowie. Niekiedy dopiero wtasnie mogily najblizszych, na tym kon-
kretnym cmentarzu, pozwalaja nam si¢ w pelni zakorzeni¢. Przekonuja, ze ten
skrawek ziemi jest naszym miejscem w $wiecie — prywatna, wlasng ojczyzna. La-
czy nas z nia wiele réznorodnych wig¢zi, niezaleznie od tego, czy jest pigkna §wieza
zielenia, czy tez ponura dymigcymi kominami. Bo to jest nasz dom, okolica, depo-
zyt naszych wzruszen, dziedzictwo — najwigksza wartosc.

Wychowanie to ksztattowanie czlowieka jako osoby we wszystkich wymiarach.
Jest ono niemozliwe bez wartosci. Nosnikiem owych wartosci jest dziedzictwo

% Tamze, s. 30.

60 Tamze, s. 32.
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kulturowe, najblizsze cztowiekowi przez fakt urodzenia si¢ i zZycia w konkretnym
srodowisku. Szkota na réznych etapach ksztalcenia, ze wzgledu na swa wycho-
wawcza misj¢, zobowiazana jest przygotowa¢ mtodego cztowieka zaréwno do roli
spadkobiercy, jak i wspottworey, przekonanego o swojej odpowiedzialnosci za
poznanie, ochrong, rozwoj i przekazanie wartosci dziedzictwa kulturowego (swojej
rodziny, wspolnoty lokalnej, regionalnej, narodowej, europejskiej 1 ogoélnoludzkiej)
nastgpnym pokoleniom. Graficznie mozna przedstawic¢ propozycje takiego modelu
wychowawczego w postaci drzewa, ktore symbolizuje rozw6j mtodego cztowieka.
Jego pniem, rdzeniem byloby dziedzictwo kulturowe.

Zasadniczym warunkiem zachowania i rozwoju wiasnej kultury jest przekaz dzie-
dzictwa kulturowego. Odbywac si¢ on powinien przede wszystkim poprzez pozna-
nie i przyjecie wartosci tkwiacych w bezposrednim, przyrodniczym i kulturowym
otoczeniu dziecka. Cztowiek jest z natury zdolny do tworzenia i przyjmowania
kultury dopiero za sprawa wychowania. Mowiac o dziedziczeniu kultury, mamy na
mysli proces komunikacji migdzypokoleniowej. Istotne jest nie tylko to, co jest
przekazywane, ale takze jak 6w przekaz tradycji si¢ odbywa. Nie przyjmuje si¢ jej
od poprzednikéw jako gotowego przedmiotu, przyjmuje si¢ jedynie t¢ cze$¢ spu-
scizny, w stosunku do ktorej wystepuje wola dziedziczenia. Tradycja ulega zmia-
nom wraz z grupa, ktora si¢ do niej przyznaje. Stad np. rézne interpretacje tych
samych bohaterow narodowych badz zjawiska negacji tradycji lub jej niektorych
elementow w okresach rewolucji i jej rehabilitacja w czasach porewolucyjnych.

Istnieje wiele definicji dziedzictwa kulturowego. Okresla si¢ je jako ,.spuscizng
dorobku kulturowego w sferze materialnej i duchowej, jako stan posiadania i wy-
bor*®'. Podkresla sig, ze warunkiem jego zachowania i trwania jest jego przekaz.
Bardzo ogo6lna definicja zawarta jest w Rekomendacji Komitetu dla Krajow Czton-
kowskich Rady Europy z 1998 roku: ,,Dziedzictwo kulturowe zawiera w sobie,
wszelkie materialne i niematerialne wyniki ludzkiego wysitku oraz wszelkie $lady
ludzkich dzialan w srodowisku naturalnyrn”éz. Wedhig H. Skorowskiego ,,dzie-
dzictwo kulturowe charakteryzuje si¢ caltym sposobem gromadzenia i przechowy-
wania wielorakich wartosci: intelektualnych, moralnych, spotecznych, religijnych,
estetycznych a takze w jakims sensie materialnych”®. D. Simonides, w odniesieniu
do regionu, okres$la je w nastgpujacy sposob: ,,bo tu nie chodzi o folklorystyczne

%! Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w zreformowanej szkole, red. S. Bednarek.
Wroctaw 1999, s. 16.

2 Tamze, s. 34.

53 H. Skorowski: Antropologiczno-filozoficzne aspekty regionalizmu. Warszawa 1990, s.105.
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obrazki, ale o to, co w regionalnej kulturze jest najglebsze, o ten uktad wartosci,
2964

ktore sa w zyciu najwazniejsze’".

Stad zadaniem szkoty i nauczycieli jest wspieranie ucznidw w procesie zakorze-
niania si¢ w konkretnym $rodowisku, ksztattowanie szacunku i zrozumienia dla
wartoéci rdzennych, budzenie afirmatywnego stosunku do witasnej kultury, bez
umniejszania i deprecjonowania innych kultur. Jednostka powinna zdoby¢ przeko-
nanie, kim jest, co jest wazne i jakie autorytety wspieraja jej kulturg, poniewaz
dokonuje wyboroéw i ksztaltuje swoja tozsamo$¢ w jej réoznych wymiarach. Czlo-
wiek, jesli chce w pelni by¢ podmiotem w toczacych si¢ procesach spotecznych,
musi mie¢ poczucie zakorzenienia. Badania socjologiczne jednoznacznie wskazuja
zagubienie, szczegolnie ludzi mlodych, we wspdlczesnym $wiecie, w sytuacji bra-
ku mozliwosci identyfikowania si¢ z bliskim $rodowiskiem kulturowym, konkretna
tradycja. Poczucie tozsamosci z jedna kultura nie wyklucza, lecz wspomaga rozu-
mienie innej czy nawet identyfikacj¢ z nia. J. Nikitorowicz podkresla, iz ,,edukacja
powinna wspiera¢ jednostki i grupy ludzkie w kreowaniu procesu ksztattowania
tozsamosci miedzykulturowej (od tozsamos$ci rodzimej, lokalnej, parafialnej, et-
nicznej, regionalnej poprzez narodowa, ku europejskiej i $wiatowej)”® oraz przy-
czyniac si¢ do zmiany faktycznej wspotzaleznosci w §wiadoma solidarnoscé.

Znaczenie kultury u$§wiadamial nam papiez Jan Pawel II. ,,Ws$rod roznych do-
$wiadczen mojego postugiwania stale jestem §wiadomy tego, ile zawdzigczam tutaj
temu dziedzictwu wiary, kultury i historii, jakie wyniostem z mojej ojczystej ziemi.
To dziedzictwo stale pozwala mi otwiera¢ si¢ na wielkie bogactwo ludéow i naro-
dow. Moje rodzime dziedzictwo nie ogranicza mnie w sobie, ale pomaga odkrywac
i rozumieé innych”®.

Jest ono nosnikiem wielorakich wartosci: intelektualnych, moralnych, spotecznych,
religijnych, estetycznych i materialnych. Wartosci te sa nieodzowna przestrzenia
funkcjonowania cztowieka i jego zakorzenienia w wielkim $wiecie. Tym samym

0O edukacji regionalnej — dziedzictwie kulturowym w regionie. MEN, , Biblioteczka refor-
my” nr 24, Warszawa 2000, s. 16.

65 J. Nikitorowicz: Edukacja migdzykulturowa wobec dylematow ksztaltowania tozsamosci
w spoteczenstwach wielokulturowych. W: Edukacja wobec tadu globalnego, red. T. Le-
wowicki, J. Nikitorowicz, T. Pilch, S. Tomiuk. Warszawa 2002, s. 44.

% http://www.vatican.va/holy father/john_paul ii/speeches/1988/october/documents/hf jp-
ii_spe 19881016 pellegrini-polacchi pl.html, 21.11. 2006 r.
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dziedzictwo kulturowe matej i duzej ojczyzny tworzy przestrzen integralnego roz-
woju czlowieka i realizowania wlasnej osobowej podmiotowosci®’.

Dziedzictwo kulturowe
w miedzynarodowych i krajowych
unormowaniach prawnych

O randze dziedzictwa kulturowego $wiadcza dotyczace go mi¢dzynarodowe i kra-
jowe unormowania prawne. W kwestii prawa czlowieka do wlasnego dziedzictwa
kulturowego wypowiada si¢ spoteczno$§¢ migdzynarodowa w licznych dokumen-
tach. Wsrod nich do podstawowych naleza:

= Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka, ktora wsréd podstawowych praw
wymienia prawo do swobodnego uczestnictwa w zyciu kulturowym spote-
czenstwa i do stowarzyszania si¢ (ONZ, 1948 r.);

= Migdzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i1 Politycznych, uznajacy prawo
osoby do wlasnej, etnicznej kultury, jezyka, i wierzen (1997).

O zachowaniu i ochronie dziedzictwa kulturowego w sposéb szczegdtowy mowia
tez inne dokumenty migdzynarodowe, podkreslajac niepowtarzalnos¢ wszystkich
kultur, potrzebe poszanowania réznorodnosci kulturowej i regionalnych aspektow
kultury jako czynnika gwarantujacego zachowanie wlasnej tozsamosci, sprzyjaja-
cego porozumieniu pomigdzy narodami oraz przyczyniajacego si¢ do budowania
demokracji. Warto tu wymienié:

= FEuropejskq Konwencje o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych Wolno-
sci — dokument Rady Europy (1950 r.);

= Konwencje ramowq o ochronie mniejszosci narodowych — dokument Rady
Europy ratyfikowany przez parlament RP w maju 2000 r.;,

= FEuropejskq Karte Jezykow Regionalnych i Mniejszosciowych — dokument
Rady Europy z 1992 r., ktory obecnie jest przedmiotem wstgpnych prac
Sejmu RP;

= Dokument Krakowskiego Sympozjum na temat dziedzictwa kulturalnego
panstw uczestniczacych w KBWE z 7 czerwca 1991 r.;

7 H. Skorowski: Europa ojczyzn. Aksjologiczny wymiar narodowego dziedzictwa kulturo-
wego w kontek$cie integracji europejskiej. W: Disputationes ethicae. Czgstochowa, 2002,
s. 108.
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= Rekomendacje No. R (98)5 Komitetu Ministrow do Krajow Cztonkowskich
dotyczaca edukacji w zakresie dziedzictwa, przyjeta przez Komitet Mini-
strow 17 marca 1998 r. na 623. spotkaniu zastgpcOw ministrow;

= Rekomendacje o Ochronie Folkloru i Sztuki Ludowej uchwalona na 25. sesji
Konferencji Generalnej UNESCO w Paryzu, 15 listopada 1989 r.;

= Atenskq Karte Praw mniejszosci uchwalona przez Europejski Kongres Praw
Mniejszosci i narodow w dniach 10—13 grudnia 1992 r. w Atenach®.

Dziedzictwo kulturowe oraz wynikajace z niego prawa czlowieka i wspolnoty re-
gionalnej objete sa takze ochrong prawna w Polsce. Zapewnia ja Konstytucja RP
w skali kraju. Ustawa zasadnicza w sposob wyrazny podkresla wartosci narodowe-
go spoleczenstwa: ,,(...) my, Nardd Polski — wszyscy obywatele Rzeczypospolitej
(...) wdzigczni naszym przodkom za (..) kulturg zakorzeniona w chrzescijanskim
dziedzictwie Narodu i ogolnoludzkich wartosciach (...) zobowiazani, by przekazac
przysztym pokoleniom wszystko, co cenne z ponadtysiacletniego dorobku” (pre-
ambula); ,,Rzeczpospolita Polska (...) strzeze dziedzictwa narodowego” (art. 5);
»Rzeczpospolita Polska stwarza warunki upowszechniania i réwnego dostgpu do
débr kultury, bedacej zréodtem tozsamosci narodu polskiego, jego trwania i rozwo-
ju” (art. 6).

W preambule do ustawy o systemie o$wiaty czytamy, iz obowiazkiem szkoty
w Polsce jest takie ksztalcenie 1 wychowanie, ktore ,,stuzy rozwijaniu u mtodziezy
poczucia odpowiedzialno$ci, milosci ojczyzny oraz poszanowania dla polskiego
dziedzictwa kulturowego, przy jednoczesnym otwarciu si¢ na wartosci kultur Eu-

ropy i $wiata”®.

Wojewodztwo sSlaskie
jako region administracyjny

Wskazywanie specyficznych cech obecnego wojewodztwa $laskiego wymaga na-
wiazania do zjawiska transgranicznosci. Dla ksztaltowania si¢ poczucia tozsamosci
regionalnej, a narodowej przede wszystkim, istotng rol¢ odegraly procesy formo-
wania si¢ panstw narodowych zachodzace w Europie Zachodniej w XIX wieku.
Rozwijatly si¢ regiony, ksztaltowala si¢ tozsamos$¢ ich spoteczenstw. W rozwoju
pafistw Europy Srodkowej i Wschodniej zabrakto tego etapu w XIX wieku, ponie-
waz byly one podzielone na trzy wielkie imperia: pruskie (potem niemieckie), au-

8 Cyt. za: O edukacji regionalne;..., op. cit., s. 8-9.

69 Tamze, s. 9—-10.
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striackie (p6zniej austrowegierskie) i rosyjskie. Na ziemiach polskich podzielonych
migdzy zaborcow nie bylo warunkow ani do rozwoju tozsamosci narodowej, ani
regionalnej. Granice panstwowe tych panstw, ustanawiane w traktatach pokojo-
wych po I i Il wojnie $§wiatowej, lekcewazyly historyczne powiazania regionalne,
czesto dzielac regiony. Uwarunkowania te spowodowaly, ze w zasadzie we
wszystkich tych panstwach wystegpuje zjawisko regiondéw transgranicznych lub
regiondw o charakterze transgranicznym. Taki charakter ma Gérny Slask i Slask
Cieszynski w stosunku do Slazakéw zamieszkujacych Republike Czeska, a weze-
$niej Czechostowacje. Nalezy rowniez wskazaé na efekty silnych migracji, czgsto
przymusowych, cz¢sci ludnosci do wyjazdu do innych panstw. Migranci ci do dzi$
zachowuja wazne elementy tozsamosci kulturowej (gware $laska), cho¢ zamiesz-
kuja daleko od granicy. Gorny Slask jest wigc regionem transgranicznym i regio-
nem o charakterze transgranicznym’’.,

W wyniku reformy administracyjnej kraju w 1997 roku powstato wojewodztwo
$laskie. Obecnie zajmuje ono zaledwie 12 294 km? (niecate 4% powierzchni kraju),
a zamieszkuje je az ponad 4 mIn830 ty$ ludnosci (12,5% ogétu ludnosci Polski).
Jest wyjatkowo zroznicowane pod wzgledem geograficzno-przyrodniczym, spo-
tecznym i kulturowym.

Sktada si¢ bowiem, pod wzgledem tozsamosci mieszkancow, z czterech czegsSci:
czestochowskiej, zaglebiowskiej, czgsci zwiazanej z Podbeskidziem i gornosla-
skiej. Z punktu widzenia rozwoju historycznego wojewddztwo $laskie mozna po-
dzieli¢ na: Gorny Slask, Zaglebie Dabrowskie (cze$¢ dawnego Krolestwa Polskie-
go) oraz zachodnia czg$¢ Ziemi Krakowskiej. W latach niewoli narodowej znajdo-
wat sig tu ,,trojkat trzech cesarzy” (obecnie miejsce to znajduje si¢ migdzy Mysto-
wicami i Sosnowcem, gdzie Biata i Czarna Przemsza laczy si¢ w Przemszg). Po 111
rozbiorze Polski wlasnie tutaj stykaty si¢ granicami trzy najwigksze potegi dwceze-
snej Europy: Rosja, Austria i Prusy. Ten dawny punkt graniczny obrazowo wska-
zuje na fakt, iz cze$¢ dzisiejszego wojewodztwa Slaskiego znajdowata si¢ pod za-
borem rosyjskim (Zaglebie Dabrowskie i duza czgs¢ czegstochowskiego), inna pod
wplywem zaboru austriackiego (wschodnie tereny wojewodztwa), czes¢ zachodnia
za$ byla pod wplywem niemieckim. Natomiast cz¢§¢ gornoslaska nigdy nie znaj-
dowata sig pod zaborami, lecz nalezata do panstwa niemieckiego.

O wielokulturowosci wojewodztwa $wiadczy rowniez fakt, iz jest ono obszarem,
gdzie wystepuje kilka religii. Obok dominujacej religii katolickiej, w czg$ci goérno-
slaskiej wojewodztwa, szczegolnie na Slasku Cieszyfiskim i na Podbeskidziu, bar-
dzo zywy jest protestantyzm. Na terenie Zaglebia — dawnej czgsci zaboru rosyj-
skiego — obecna jest religia prawostawna z czynng parafig w Sosnowcu. W nie-

0 J. Wodz: Wielokulturowo$é wojewddztwa $laskiego jako atut w procesie przystapienia
Polski do Unii Europejskiej. W: Disputationes ethicae, op. cit, s. 137-141.
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wielkim stopniu, jako pozostatos¢ po waznej przed II wojna $§wiatowa spotecznosci
zydowskiej, wystepuje judaizm. W Gliwicach znajduje si¢ parafia katolicka ob-
rzadku ormianskiego.

Wyjatkowos¢ wojewddztwa polega na jego wielowarstwowej, glebokiej wielokul-
turowosci. W warunkach rewitalizacji tozsamos$ci regionalnej w regionie nie do-
prowadzita ona do konfliktéw. Nie oznacza to, ze nie dochodzi do niewielkich
nieporozumien — ktéore wymagaja doskonalacej wspotpracy i wspotdziatania,
szczegolnie w zakresie sprawowania wladzy poprzez partnerstwo spoleczne i roz-
woj spoteczenstwa obywatelskiego. Niezwykle istotne jest poglebione poznanie
przez mieszkancow roéznorodnego dziedzictwa kulturowego poszczegdlnych czesci
wojewoddztwa i dostrzezenie jego atutoéw w funkcjonowaniu w Unii Europejskiej.

Specyfika Gornego Slaska
jako regionu historycznego

Gorny Slask to dawny region historyczny, znajdujacy si¢ obecnie w dwu woje-
wodztwach Polski: $laskim i opolskim, a czg$ciowo takze w Republice Czeskiej.
Jest on tylko czescia wielokulturowego wojewodztwa $laskiego (48%), tworzacego
— wraz z Zaglgbiem Dabrowskim oraz dawnymi wojewodztwami: bielskim i cze-
stochowskim — nowy region administracyjny. Usytuowany w centrum Europy
Gorny Slask byt terenem, na ktorym krzyzowaly si¢ wazne trakty handlowe. Juz od
czasow starozytnych przebiegal tedy szlak bursztynowy — z Wioch przez Czechy
nad Morze Battyckie — a od wczesnego $sredniowiecza trakt handlowy, ze Wschodu
na Zachod — znad Morza Czarnego przez Kijow, Krakow 1 Wroctaw do Norymber-
gi. Inny rodzaj kontaktow, ktorych przez wieki do§wiadczali mieszkancy Gornego
Slaska, wynikal z jego potozenia geopolitycznego. Na tym obszarze $cieraly sig
wplywy czeskie, morawskie, wegierskie, austriackie, pruskie, niemieckie i polskie.
Wskutek wojen i uktadow politycznych czgsto zmieniata si¢ przynaleznos¢ pan-
stwowa Slaska: od IX do konca X wieku byt pod wplywami Moraw i Czech, na-
stegpnie od 990 roku do polowy XIV wieku znajdowat si¢ w panstwie polskim,
potem ponownie (przez ok. 200 lat) w Krolestwie Czech, nastepnie od 1526 roku
(przez ponad 200 lat) w monarchii Habsburgéw, a od 1740 roku w panstwie pru-
skim, nastgpnie w cesarstwie niemieckim. W wyniku trzech powstan i plebiscytu,
w 1922 roku — po szeSciu wiekach odlaczenia — do Polski powrdcita czgsé
(wschodnia) Gérnego Slaska, z ktorej utworzono Wojewodztwo Slaskie, reszta
dopiero po Il wojnie $wiatowej zostata wtaczona do Polski.

Jako jedyne w II Rzeczypospolitej, Wojewddztwo Slaskie posiadato autonomig
i swoj parlament — Sejm Slaski. Mogtlo tez zawiera¢ umowy gospodarcze z innymi
panstwami. Okoto potowy wypracowanego tu dochodu pozostawato na miejscu. Po
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II wojnie $wiatowej przymusowo wywozono stad Niemcow i osiedlano ludnosé
z kresow wschodnich oraz z innych czesci Polski. Rozpoczeta tez woéwcezas zywio-
towa industrializacja spowodowata nowe fale migracji — naptyw ludzi szukajacych
tu dobrobytu i pracy w miejscowych kopalniach i hutach.

Rdzenna ludno$é Gérnego Slaska zachowata duze poczucie odrgbnej tozsamosci,
identyfikuje si¢ ze swoja mala ojczyzna, a zwlaszcza pigkna, stara gwara $laska,
owym ,,jadrem polskiej mowy, jezykiem Rejow i Kochanowskich”, jak okreslat ja
Aleksander Briickner’'. W wielu przypadkach miedzy przybyszami a ludnoscia
rdzenna narosty trudne do przezwycigzenia bariery, resentymenty, mity i dystanse
spoteczne, utrwality si¢ stereotypy, ktére utrudniaja glebsza integracje. Liczebnie
zaznacza si¢ juz przewaga ludnosci naptywowej nad rodowitymi Slazakami. Wsku-
tek deformujacego wptywu realnego socjalizmu i polityki wtadz centralnych czgs¢
z nich wyjechata do Niemiec, inni z kolei, nieliczni, okre$laja si¢ obecnie jako
mniejszos¢ niemiecka w Polsce. W odczuciu coraz wigkszej grupy mieszkancow
Gorny Slask nosi wszelkie cechy kolonii wewnetrznej w podstawowych wymia-
rach relacji migdzy centrum a peryferiami.

Wspomniane usytuowanie Gornego Slaska na skrzyzowaniu migdzynarodowych
traktow handlowych, pograniczne potozenie migdzy Polska, Czechami a Niemcami
powodowato, iz jego mieszkancy zyli w ramach roéznych systemoéw polityczno-
prawnych — monarchii: polskiej, czeskiej, wegierskiej, habsburskiej, pruskiej
i niemieckiej. Wielowiekowe funkcjonowanie Slaska jako regionu pogranicza spo-
teczno-kulturowego sprzyjato naptywowi — juz od wczesnego $redniowiecza — na
ten obszar r6znorodnej pod wzgledem narodowym i etniczno-jgzykowym ludnosci,
$cieraniu si¢ réznych wptywow kulturowych, a w konsekwencji ksztattowaniu si¢
specyficznego uktadu identyfikacji etnicznych i narodowych. Poczawszy od poto-
wy XVIII wieku, pod wptywem polityki wtadz pruskich zostalo zapoczatkowane
réznicowanie si¢ spoleczno-ekonomiczne, kulturowe i jezykowe mieszkancow
Slaska. Ich tozsamo$¢ kulturowa ksztaltowata sie pod wptywem trzech kultur: pol-
skiej, czeskiej 1 niemieckiej, czego wyrazem jest obecnos¢ czechizméw i germani-
zmow w dialekcie $laskim. W polskiej literaturze etnograficznej XIX i XX wieku
nazwa ,Slazacy” okreslano tylko autochtoniczna ludno$¢ pochodzenia stowian-
skiego, moéwiaca przewaznie lokalnymi dialektami jezyka polskiego (na potudniu
takze czeskiego), okres$lang jako polska. Grupa ta wytworzyta tradycyjna kulture
ludowa, bardzo bogata i zroznicowana (odrebne gwary $laskie, stroje, folklor mu-
zyczny, budownictwo, sztuke i literature¢ ludowa, zwyczaje i obrzedy), wciaz zywa
w czasach wspotczesnych. Pod wzgledem religijnym przewazaja wérod Slazakow
katolicy, ale (gtoéwnie na Slasku Cieszyfiskim i w okolicach Pszczyny) znaczna
czg$¢ ludnosci jest wyznania ewangelickiego, a przed II wojna $wiatowa zyla tu
takze ludno$¢ wyznania mojzeszowego.

"' Cyt. za: J. Miodek: Slaska ojczyzna polszczyzna. Katowice 1991, s. 16.
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Specyficzna przesztos¢ regionu, m.in. cigzkie doswiadczenia totalitaryzmow w XX
wieku, wymagaty od Slazakéw dokonywania trudnych wyboréw, co spowodowato
uksztaltowanie si¢ roznych identyfikacji narodowych: polskiej, czeskiej, niemiec-
kiej lub trwanie przy $laskosci. W 1997 roku dziatacze Ruchu Autonomii Slaska
oraz Slaskiego Zwiazku Akademickiego podjeli probe zarejestrowania Zwiazku
Ludnos$ci Narodowosci Slaskiej. Ani sady polskie, ani Trybunal Praw Czlowieka
w Strasburgu nie znalazty podstaw do zarejestrowania tej organizacji. W spisie
powszechnym w 1991 roku w Czechostowacji narodowos¢ §laska zadeklarowato
44 556 0s6b, a w 2002 roku w Polsce — ok. 173 200. Slazakéw identyfikujacych sig
z niemiecka opcja narodowa (ok. 60—80 tys.) zrzeszaja obecnie stowarzyszenia:
Towarzystwo Spoleczno-Kulturalne Niemcéw, Niemiecka Wspolnota Robocza
»Pojednanie i Przyszto$¢”, Zwiazek Mtodziezy Mniegjszosci Niemieckiej. Migracje
ludnosci po I wojnie §wiatowej 1 uprzemystowienie regionu zmienity sktad zbio-
rowosci mieszkancéw Gornego Slaska. Dlatego terminem ,,Slazacy” mozna nazy-
waé nie tylko autochtoniczng ludnos$¢ polska, lecz takze mieszkancow regionu
o niemieckiej opcji narodowej, grupe okreslajacych swa narodowos¢ jako $laska
oraz ludno$¢ naptywowa, zyjaca tu od kilku pokolen, w rodzinach mieszanych,
identyfikujaca si¢ ze Slaskiem i jego dziedzictwem kulturowym.

Wspolczesne struktury administracyjne nie maja odniesienia do historycznego
regionu Gornego Slaska. Terytorium wielokrotnie kawatkowano, dzielono, przy-
krawano pod zmienne sytuacje polityczne i koniunktury sit politycznych majacych
swe osrodki decyzyjne poza regionem’”. Przez wieki byt to teren wielkich migracji,
dobrowolnych i wymuszonych. Region ten i jego mieszkancow postrzegano i nadal
czesto postrzega sig przez pryzmat utrwalonych, negatywnych stereotypdéw. O pro-
blematycznym statusie Gornego Slaska $wiadczy takze wielo§¢ i roznorodnos¢ okre-
slen, ktorymi byt i jest nazywany: region pograniczny, peryferyjny, naroznikowy,
transgraniczny, perla w koronie, szmaragd Europy, pomost do Europy, problem so-
cjologiczny, pokoj przechodni, szczegdlny przypadek kulturowy, nieznany kraj.

Wszystkie te wymienione wyzej fakty wplyngly na uksztattowanie si¢ specyficz-
nego, réznorodnego dziedzictwa kulturowego regionu, tworzonego w ciagu wie-
kow przez Polakéw, Czechow, Morawian, Niemcow, Zydow, a takze w mniejszym
zakresie przez przedstawicieli innych narodowosci: Szkotow, Wtochow czy Ormian.

2 E. Chojecka (red.), J. Gorzelnik, I. Kozina, B. Szczypka-Gwiazda: Sztuka Gérnego Slaska
od $redniowiecza do konca XX wieku. Katowice 2004, s. 9.
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Szmaragd Europy

Dziedzictwa Gérnego Slaska nie sposob zrozumieé, patrzac na nie tylko z polskiej
perspektywy, poniewaz jego rozwoj przez szes¢ wiekow przebiegal poza panstwem
polskim i nurtem polskiej kultury. Nie nalezatl on bowiem do Rzeczpospolitej szla-
checkiej i nie doswiadczyt zaboréow ani XIX-wiecznych powstan narodowych.
Obce byly mu modele kultury polskiej, ktore znamy jako szlachecki sarmatyzm
i polski romantyzm, a takze ukierunkowaniae na Litwg i Ru$, na Orient. W $wia-
domosci jego mieszkancow nie funkcjonowatl poetycki obraz krajobrazu ze szla-
checkimi dworkami lecz z familokami i symbolika kopalnianej hatdy. Tereny
Gornego Slaska od wczesnego $redniowiecza byty obszarem wptywow kulturo-
wych, dochodzacych zaréwno z potudnia, jak i zachodu Europy. Rezultatem poto-
zenia geopolitycznego bylo bezposrednie przeszczepianie na ten obszar wyzszych
form zycia cywilizacyjnego i duchowego. Przejeto nowy typ gospodarki rolnej
1 organizacji miast, system lenny, powstawaly nowe rzemiosta, utrzymywano kon-
takty z osrodkami intelektualnymi, zwigkszata sig liczba studiujacych z r6znych
warstw spotecznych. Warto powtorzy¢ za H. Baryczem: ,,jesli Wielkopolska data
narodowi organizacj¢ panstwowa, Malopolska jezyk literacki, a Mazowsze pierw-
szorzedny, prezny zywiot kolonizatorsko-pionierski, to Slask — wyzsze formy zycia
cywilizacyjnego i wielki wktad pracy duchowej, $miato pod tym wzglgdem rywali-
zujac z druga pod wzgledem uzdolnien i osiagnig¢ intelektualnych dzielnica Polski,
mianowicie Matopolska”’>. Promieniowanie ze Slaska na ziemie polskie cywiliza-
cji 1 kultury, przyjetej wezesniej z Czech 1 Niemiec, okreSlano w Sredniowieczu
jako rozchodzenie si¢ $wiatta ze Slaska — lux ex Silesia.

Gory Slask ze swoim dziedzictwem kulturowym jest wzorcowym przyktadem
wielokulturowos$ci. Bardzo trafnie jego charakter oddaje metaforyczne okreslenie
go jako ,,szmaragdu Europy”. Zawdzigczamy je niemieckiemu poecie z XVII wie-
ku, mieszkajacemu we Wroctawiu Henrykowi Muhlpfortowi, ktory w swoim wier-
szu tak wiasnie nazwat Slask. Arcybiskup Alfons Nosol interpretowat to okreslenie
nastgpujaco: ,,Szmaragd to swoisty kamien szlachetny, przybywa mu na blasku, na
warto$ci 1 oczywiscie na cenie, jezeli ma w sobie jak najwigcej domieszek. Taka
kraing z wicloma domieszkami, wymiarami kulturowymi, cennymi dobrami jest
wlasnie nasza $laska kraina (...) I niech ta szmaragdowos¢ (...) catej naszej slaskiej
krainie da jak najwiccej powodéw do dumy, do radosci i szczescia™. Do tej
,,szmaragdowej tradycji” nawiazat Kosciét Luteranski na Slasku. Slaski Szmaragd
jest nagroda Biskupa Diecezji Katowickiej Kosciota Ewangelicko-Augsburskiego
w Polsce, przyznawana wybitnym przedstawicielom regionu za szczegodlne osia-

3 H. Barycz: Slask w polskiej kulturze umystowej. Katowice 1979, s. 18.
™ http://indeks.uni.opole.pl/22/inauguracja.htm, 8.03.2006 r.
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gni¢cia w dziedzinie ekumenizmu, tolerancji, pojednania migdzy narodami i inte-
gracji europejskiej. Kapituta nagrody przyznaje Slaski Szmaragd za wybitne osia-
gniecia w odkrywaniu prawdy o Slasku, przerzucanie pomostéw ponad $laskimi
podziatami kulturowymi, narodowosciowymi i religijnymi. Slask, jako pogranicze
wielokulturowe, wielonarodowe i1 wielowyznaniowe, wnidst i wnosi znaczacy
wktad we wspotczesne procesy integracyjne naszego kontynentu, dokonujace sig¢
dzigki charyzmie wielu osob cieszacych si¢ autentycznym uznaniem. Nagroda
wreczana jest w dniu Swigta Reformacii, co nadaje jej wymiar ekumeniczny.

Pierwszymi laureatami Slaskiego Szmaragdu (w 2004 roku) zostali: metropolita
gbérnoslaski arcybiskup Damian Zimon oraz byly premier Jerzy Buzek. W swojej
wypowiedzi arcybiskup Zimon podkreslit, Ze traktuje nagrode jak symbol wyzna-
niowej i kulturowej réznorodnosci Slaska: ,,.Szmaragd Slaska to jakby nowa jakos¢
— to jednos¢, to ekumenizm, to wychylenie w przyszios¢, bo wszyscy jestesmy
dzie¢mi jednego Boga. Tak zawsze tutaj byto. To dla mnie specyficzna nagroda, bo
taka jest ta wspotczesna cywilizacja i kultura. Slask jest katolicki, ale i ewangelic-
ki, przemystowy, ale i kultura si¢ tu rozwija. Jest polski, ale sa i mniejszo$ci naro-

dowe. Ta nagroda symbolizuje pluralizm wspétczesnego spoteczefistwa™’”.

W 2005 roku laureatami zostali: prof. Ewa Chojecka — wybitny historyk sztuki,
przez wiele lat zwiazana z Uniwersytetem Slaskim — oraz redaktor Krzysztof Kar-
wat — publicysta ,,.Dziennika Zachodniego”, autor ksiazek o skomplikowanej pro-
blematyce Gérnego Slaska. W swojej wypowiedzi podczas wreczania tej nagrody
prof. Ewa Chojecka odwotata si¢ do tradycji biblijnej, charakteryzujac specyfike
dziedzictwa Gornego Slaska: ,Dwa tysiace lat temu, w Owczesnej powszechnej
opinii Samarytanin to znienawidzony innowierca, ktoremu wody nie wolno byto
podac, a siedziby jego nalezato omijac. Trzeba byto niemalo odwagi cywilnej i sily
niepoddawania si¢ presji stereotypdéw, aby pokaza¢ Samarytanina jako ludzkiego,
wspoélczujacego blizniego — wbrew opinii slug $wiatynnych i uczonych w pismie.
Tu na Slasku ta biblijna przypowies¢ zyskuje niepokojaca analogie — i tu istnieje
syndrom Samarytanina, tyle ze inaczej nazwanego: ,,wasserpolak”, ,heretyk”,
»Niemiec”, ,,volksdeutsch”, w najlepszym razie ,.hanys”. Kiedy jednak zdoby¢ si¢
na odwagg i podjac trud odrzucenia owych zakistych poje¢, dekretowanych przez
ignorancj¢ i prostackie dyktatorskie koniunktury, odstania¢ si¢ pocznie obraz tej
Ziemi w calym bogactwie wielorakiego dziedzictwa kulturowego: jest tu XX-
wieczna nowoczesno$¢ w wydaniu II Rzeczypospolitej i Republiki Weimarskie;j,
spuscizna pruska i austriacka, wreszcie niebagatelna czeska: zabytki fryderycjan-

7 http://dziennik.pap.com.pl/?dzial=POL&poddzial=SPN&id_depeszy=15339674,
8.03.2006 1.
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skiej industrializacji, $wietnos¢ historyzmoéw, europejska moderna i awangarda. To

sa najprawdziwsze szmaragdowe skarby tej Ziemi”’°.

Zadaniem wspotczesnej edukacji w regionie jest doprowadzenie do takiego stanu,
aby wspomniana szmaragdowo$¢ dziedzictwa Gornego Slaska zaczeta powszech-
nie funkcjonowac¢ w $§wiadomosci jego mieszkancow jako wyjatkowe, zywe bogac-
two kultury materialnej i duchowej, ktore nie tylko $wiadczy o przesztosci, ale
nadal ksztattuje ich tozsamos$¢ kulturowa i otwarto$¢ na inne kultury. Poznawanie,
odkrywanie dziedzictwa kulturowego regionu w jego wymiarze aksjologicznym
jest jak proba dotarcia do ukrytej pod woda czgsci gory lodowej. Wymaga trudu
poznania i zrozumienia przesztosci i podstaw kultury regionu. Bardzo istotny jest
sposob interpretowania ztozonej spuscizny kulturowej. Zbyt powierzchowne jej
traktowanie, sprowadzanie do tradycji kulinarnych czy nieprzemys$lanych popisow
gwary §laskiej niewiele ma wspdlnego z rozumieniem fenomenu kultury ludowe;;
prowadzi do zaszeregowania jej do kultury nizszej. Nie nalezy tez ograniczaé edu-
kacji regionalnej do przyswojenia znaczen kulturowo zastanych, do jednostronne;j
transmisji duzej liczby informacji o regionie, poniewaz blokuja one autonomig
intelektualna ucznia i jego refleksyjnos¢, ktore sa warunkiem krytycznego rozu-
mienia tresci kultury i ksztalttowania wtasnej perspektywy ogladu regionalnej rze-
czywisto$ci. Istnieje zatem konieczno$¢ wzmocnienia europejskiego wymiaru edu-
kacji regionalnej poprzez poglebianie osobistych doswiadczen nauczycieli i1 ucz-
niéw w budowaniu ich wiedzy o wielokulturowosci regionu z wykorzystaniem ICT
oraz nowatorskich metod i narzedzi pedagogicznych. Utatwiajg one zaréwno trans-
fer wiedzy, jak i ksztalcenie kompetencji informatycznych, komunikacyjnych,
etnokulturowych i interkulturowych. Sprzyjaja nowemu spojrzeniu na dziedzictwo
lokalne, regionalne, narodowe i europejskie poprzez dostrzeganie wktadu ludzi
roznych kultur w jego rozwoj Pozostajac w szmaragdowej konwencji, mozna edu-
kacje regionalna przyrownaé¢ do misternego szlifu, kunsztownej oprawy, ktorej
potrzebuje kazdy szlachetny kamien, takze szmaragd, zeby zosta¢ dostrzezonym
i zachwyca¢, fascynowa¢ swym niezwyktym blaskiem.

76 Ewangelik” 2005, nr 4, s. 31-33; http://www luteranie.pl/pl/index.php?D=699,
8.03.2006 r.
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Propozycje tematyki WebQuestow
z zakresu dziedzictwa kulturowego
regionu

Proponowane tematy ujete zostaly w cztery kregi problemowe i sformutowane po
to, by wywotaé refleksj¢ nad zrodtami, korzeniami naszej tozsamosci kulturowej
oraz nad nasza odpowiedzialnos$cia za stan, ochrong i rozw6j dziedzictwa kulturo-
wego. Taka refleksja i dyskusja z naszymi uczniami powinna poprzedzi¢ decyzje
0 wyborze tematéw do konstruowania WebQuestow.

1.

2.

Krajobraz kulturowy, otoczenie, przestrzen religijna jako wyznaczniki naszej
tozsamosci.

=

g & 4 3 0 43 3 00

Kazde miejsce opowiada swoja histori¢ — rzecz o dziedzictwie kulturowym
mojej rodziny, miejscowosci.

Wedréwki po miejscach symbolicznych i mitycznych regionu.
,Pamigtajmy o ogrodach” — przyroda wokot nas.

Jakie zabytki z Gornego Slaska chciatbys$ odbudowaé?

Chronmy zabytki techniki, dzieta ludzkich umystéw i rak.
Odkrywamy tajemnice §laskich zamkow i patacow.

Krajobraz kulturowy polityka ksztalttowany (np. architektura Katowic).
Podréze wehikutem czasu przez Gérny Slask.

Symbolika drewnianych ko$ciotow, kapliczek i krzyzy przydroznych.

Jakie krajobrazy Twojej okolicy, regionu chcialby$ zachowaé, a jakie
zmienic¢? Uzasadnij.

Mieszkancy tej ziemi.

=

=

g 4 4 3

Zywoty niepokornych ludzi tej ziemi (np. ks. Jan Dzierzon, Pawet Stal-
mach, Jozef Lompa, ks. Jozef Szafranek, Karol Miarka).

Przedziwne losy ,,diabta” i , kopciuszka” ze Slaska — rzecz o Karolu Goduli
i Joannie von Schaffgotsch.

Gornoslaskie rody, ich rodowody, siedziby, dzialania.
Tworcy $laskiego przemystu.
Zywoty kobiet podziwu godne.

Dlaczego Eva von Tiele-Winckler zamieszkala w drewnianej chatce?
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=

=
=
=

Tworey kultury z Gornego Slaska, ich dzieta (np. Joseph von Eichendorf,
Horst Bienek).

Slazacy poza swoja ojcowizna: w Teksasie, na Wschodzie i Zachodzie.
Dziedzictwo $laskich Zydow.

Spod Gory Ararat do Polski i na Slask — $ladami dziedzictwa kulturowego
potomkow Noego.

Slask dla Polski, Europy i $wiata.

=
=
=

g 4 8 3 4 8

=

Dominikanski szlak kulturowy §w. Jacka w Europie.
Dlaczego krater na Wenus nazwano imieniem Marii Cunitz?

Humanisci z Gornego Slaska (np. profesorowie: Ryszard Gansiniec, Kon-
stanty Michalski, Rudolf Ranoszek).

Sladami $laskich misjonarzy.

Wynalazcy ze Slaska: Oskar Troplowitz, Vincenz Priessnitz.

W poszukiwaniu rzezb Theodora Erdmanna Kalidego i Augusta Kissa.
Slascy noblisci: Kurt Adler, Otto Stern.

Henryk Stawik — Sprawiedliwy Wéréd Narodow Swiata.

Uniwersalne warto$ci muzyki Henryka Mikotaja Goreckiego i Wojciecha
Kilara.

Pisarze i poeci, wspotczesni tworey kultury z Gornego Slaska.

Spadkobierca i wspoltworca — moja postawa wobec dziedzictwa regionu

=

=
=

4 &

=

Stereotypy i uprzedzenia w postrzeganiu Goérnego Slaska i jego mieszkan-
coOw.

Slazak, Polak czy Niemiec? Wyjasnij dylematy $laskiej tozsamosci.

Ptoki, krzoki czy pnioki? Kim jeste$: przelotnym ptakiem czy drzewem
zakorzenionym w rodzimej glebie?

Co moglbys$ zrobi¢ dla swojej malej ojczyzny, by zaznaczy¢ swoj $lad
w tancuchu pokolen?

Jakie zabytki wpisatby$ na Liste Swiatowego Dziedzictwa UNESCO?
Przyroda ostrzega — twoj pomyst na zrownowazony rozwoj regionu.

Zaproponuj koncepcjg strategii rozwoju regionu nowoczesnego i przyjaz-
nego dla ciebie, twoich dzieci i wnukow.

Jakie miejsca znaczace w regionie nalezaloby chroni¢ jako istotne sktadni-
ki regionalnej, narodowej i europejskiej tozsamosci?
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= Twoj region w Europie.

= Jakie zwyczaje 1 obrzedy pragnatby$ zachowa¢ dla swoich dzieci i wnu-
kow?

5. W wyniku przeprowadzonych konsultacji z partnerami projektu oraz badan
ankietowych wérdd nauczycieli ze szkot uczestniczacych w projekcie ustalono
nastgpujace obszary tematyczne, ktérych dotyczy¢ beda tresci konstruowa-
nych WebQuestow:

= Prezentacja przesztosci swojej miejscowosci, regionu.

= Odkrywanie postaci, ktorych dziatalno$¢ w istotny sposob wptyneta na
rozwoj cywilizacyjny, kulturalny i moralny danej czgsci Europy.

= Sladami zabytkow kultury, jej tworcow i mecenasow.

= Prezentacja pomystow, projektow wspolnych przedsigwzigé uczniow szkot
partnerskich na rzecz swoich regionéw, miejscowosci, szkot i wspolnej Eu-
ropy.

= Odkrywanie i prezentowanie przyktadow wspotpracy i wspotdziatania lu-
dzi r6znych kultur, religii i narodowosci w swoich regionach, w przesztosci
1 wspolczesnie.

Miejsca mityczne i symboliczne regionéw partnerskich.
Identyfikacja wspodtczesnych problemoéw swoich miejscowosci, regionow.

Odkrywanie dziedzictwa mniejszo$ci narodowych i etnicznych.

4 & 4 3

Zatozenie i prowadzenie wspolnej firmy.
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Marek Szafraniec

Rozdziat 4.

Rola i mozliwosci
wykorzystania metody
WebQuest w edukacji
miedzykulturowej

Metoda WebQuest wobec wyzwan
wspoitczesnej edukacji

Glownym problemem wspoélczesnej edukacji nie jest — jak trafnie zauwazyt Sey-
mour Papert —dostarczanie uczniom informacji, ale budowanie intelektualnych
modeli rzeczywistosci, ktore czynia t¢ informacj¢ uzyteczna. W sytuacji kiedy
srodki masowego przekazu, takie jak prasa, radio, telewizja, internet, tworza nowa
rzeczywisto$¢, w ktorej cztowiek jest zalewany nadmiarem informacji, najwazniej-
sza sprawa staje si¢ obecnie nie jej zdobywanie, ale krytyczna ocena, selekcja
i porzadkowanie oraz przeksztatcanie jej w wiedzg 1 umiejgtnosc jej zaprezentowa-
nia (przedstawienia).

To wiasnie S. Papert jako jeden z pierwszych sprobowat odpowiedzie¢ na pytanie,
czy programy komputerowe maja pozytywny wptyw na rozwdj cztowieka. W 1981
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roku zadal on znamienne pytanie: czy uczniowie programuja komputery, czy tez sa
przez nie programowani’

Bezposrednia odpowiedz na to pytanie zawart w swojej ksiazce: Burze mozgow —
dzieci i komputery’®. Przewijaja si¢ w niej stale dwie bardzo wazne mysli:

1. Znaczaca zmiana we wzorcach rozwoju intelektualnego nadejdzie poprzez
zmiany kulturowe.

2. Najbardziej prawdopodobnym nosnikiem potencjalnej istotnej zmiany kultu-
rowej w najblizszej przysztosci jest wzrastajaca obecnos¢ komputera w na-
szym Zyciu.

Papert zamierza przede wszystkim przekazac kilka uniwersalnych prawd o sposo-
bie uczenia si¢ dzieci oraz o roli komputerow jako narzgdzia wspomagajacego
proces dydaktyczny. Prawdy te mozna stre$ci¢ w nastgpujacy sposob:

= Wszystkie dzieci w odpowiednich warunkach i w odpowiednim $rodowisku
moga nauczy¢ si¢ programowac.

= Dzieci, uczac si¢ stosowania komputeré6w, moga zmieni¢ swdj sposob ucze-
nia si¢ wszystkiego innego.

= Dzieci moga nauczy¢ si¢ wykorzystywania komputera w mistrzowski spo-
sob.

= Relacja pomigdzy dzieckiem i komputerem powinna by¢ taka, aby dziecku
utatwi¢ programowanie komputera, nie za$ by komputer programowat za-
chowanie i postgpowanie dziecka.

= Warunki niezbgdne do prawidlowego nawiazania przez dziecko kontaktu
z komputerem wymagaja szerszego i swobodniejszego, niz to przewiduja
obecne programy nauczania, dostgpu do komputera oraz stworzenia odpo-
wiedniego, naturalnego dla dziecka, §rodowiska.

= Nalezy zmieni¢ podej$cie do komputera w szkole. Komputer musi powoli
stawac¢ si¢ normalnym narzedziem pracy i nauki, takim jakim od dawna sa:
pioro, dtugopis czy kalkulator.

Na szczeg6lna uwaga zastuguje stwierdzenie Paperta méwiace, ze wprowadzajac
dzieci w $wiat komputerow, a raczej wprowadzajac komputery w $wiat dzieci,
nalezy pamigtac, iz relacja pomiedzy dzieckiem i komputerem powinna by¢ taka,
aby dziecku utatwi¢ programowanie komputera, nie za$ by komputer programowat

7'S. Papert: Jaillssements de I’espprit etapprentissage. Paris 1981. Cyt. za: J. Morbitzer: Mi-
krokomputer dla nauczyciela humanisty. Krakow 1994.

"8 Tenze: Burze mozgow — dzieci i komputery. Warszawa. 1996.
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zachowanie 1 postgpowanie dziecka. Doprowadzenie do sytuacji odwrotnej mogto-
by spowodowa¢ wychowanie pokolenia mys$lacego mechanicznie, bez wyobrazni,
,»krok po kroku”.

Postawione przez Paperta pytania oraz sformutowane przez niego odpowiedzi byty
na tyle nosne, iz obiegly caty $wiat i zapoczatkowaty nowy sposob patrzenia na
programy komputerowe jako $rodek wspierajacy rozwdj sfery poznawczej i oso-
bowosciowej cztowieka. Ta tendencja znalazta swdj wyraz w wypowiedziach wie-
lu innych pedagogow, takze polskich. Warto przytoczy¢é w tym kontekscie wypo-
wiedz Janusza Morbitzera, pedagoga i informatyka, kierownika Pracowni Techno-
logii Nauczania Akademii Pedagogicznej w Krakowie:

., Dydaktycznq koniecznosciq staje sie obecnie uswiadomienie uczniom, stu-
dentom, a niestety — takze i nauczycielom, ze hipermedialne struktury pro-
gramow i Internetu oferujq jedynie informacje, natomiast celem wszelkich
oddziatywan edukacyjnych jest wyposazenie wychowankow w wiedze i od-
powiedni system wartosci. Szkola musi wiec przygotowac uczniow do prze-
ksztalcania informacji w wiedze, a w dalszej konsekwencji w maqdros¢
i wspomagaé ich w tych procesach””.

W innym miejscu wypowiedzial on bardzo istotne zdanie dotyczace roli informacji
oraz wiedzy i kreatywno$ci w ksztatceniu:

,,Coraz czesciej zrodlem bogactwa jest dostep do informacji, nowoczesnych
technologii, wykorzystanie wlasnej wiedzy i kreatywnosci. Wprowadza to
zupelnie nowq jakos¢, bowiem wiedza i kreatywnos¢ — w odroznieniu od
ziemi, surowcow naturalnych czy kapitatu — sq zasobami niewyczerpalnymi.
W przeciwienstwie do elementow, ktore decydowaly o bogactwie w minio-
nych epokach, informacja i wiedza posiadajq te zdumiewajacq wltasnosé, ja-
ka mozemy przypisac takze szczeSciu, ktore sie »mnozy, gdy sie je dzieli«.
Istotnie, np. nauczyciel dzielqc sie swojq wiedzq z uczniami, pomnaza jq,
sam jej przeciez nie tracqe ™.

Warto w tym kontekscie podkresli¢, iz trwajacy proces tworzenia spoteczenstwa
informacyjnego, czego jestesmy obecnie §wiadkami, niesie ze sobg zaréwno liczne
nadzieje i szanse, jak 1 powazne zagrozenia. Do dobrego funkcjonowania w tym
spoleczenstwie nalezy si¢ odpowiednio przygotowac, takze w ramach oddziatywan

7 J. Morbitzer: Czlowiek w multimedialnym $wiecie. W: Materiaty XVII konferencji, red. M.
M. Systo. Mielec 2001, s. 69.

%0 J. Morbitzer: Od motyki do komputera, czyli droga do spoteczenstwa informacyjnego.
»Konspekt. Pismo Akademii Pedagogicznej w Krakowie” 2001, nr 8.
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edukacyjnych we wspotczesnej szkole. Uczniow nalezy przygotowywac do takiego
korzystania z technologii informacyjno-komunikacyjnych, aby byli w stanie zbu-
dowa¢ — mowiac w przenosni — intelektualng twierdze, ktora uchroni ich przed
zalewem informacji i pozwoli by¢ kreatorami rzeczywistosci, a nie biernymi od-
biorcami. Dlatego tez jednym z najwazniejszych wyzwan dla systemu edukacji
w spoleczenstwie informacyjnym bedzie nauczenie ludzi kreatywnosci oraz umie-
jetnosci przekazywania komputerom swojej oryginalnej wiedzy i oryginalnych
metod rozwiazywania problemow. To wilasnie ludzka twoérczo$¢ moze odgrywacé
najwazniejsza rol¢ w spoteczenstwie informacyjnym. A przeciez — jak trafnie za-
uwazyl Peter Drucker, uwazany za ,,0jca” wspotczesnych metod zarzadzania —
najlepsza metoda przewidywania przysztosci jest jej tworzenie. Jak powszechnie
wiadomo, podstawe spoleczenstwa informacyjnego stanowia: komputery i teleko-
munikacja. Pewne rutynowe czynno$ci intelektualne beda wykonywane przez
komputer, za§ dla ludzi zostanie: kreatywno$¢. Od niej bedzie zaleze¢ miejsce
cztowieka w spoteczenstwie informacyjnym.

Odpowiedzia na te wyzwania wspotczesnej edukacji moze by¢ podjeta przez auto-
row projektu InterEOL (Intercultural Education OnLine w ramach programu So-
crates Comenius 2.1) préba wprowadzenia do systemu edukacji konstruktywi-
stycznego modelu ksztalcenia opartego na metodzie WebQuest. Przy jej zastoso-
waniu nauczyciele i uczniowie moga uczy¢ si¢ zachowan i dziatan w skomputery-
zowanym §wiecie, a wigc: poszukiwania i selekcjonowania informacji, budowania
dokumentow, w tym réwniez dokumentdéw o strukturze sieciowej, tworzenia baz
danych, doboru odpowiednich wykresow i wizualizacji wynikoéw oraz tworzenia
grafiki komputerowej. W tym przypadku mozemy méwi¢ o poznawczym wymia-
rze technologii informatycznych stosowanych w nauczaniu. Wychodzac naprzeciw
sformutowanym wyzej postulatom, zamierzamy skorzysta¢ z mozliwosci, jakie
daje w ksztalceniu metoda WebQuest, opracowana przez Bernie’ego Dodge’a
w Uniwersytecie Stanowym w San Diego w 1995 roku. W catosci zostata ona
oparta na zatozeniach konstruktywizmu i stanowi dobry przyktad konstruktywi-
stycznego zastosowania technologii informatycznych w ksztatceniu wykorzystuja-
cym internet i jego zasoby. Jej powstanie bylo wynikiem postulatow zawartych
w programowych dokumentach National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM) i National Science Education Standards z przetlomu lat 80. i 90. ubiegtego
wieku. Nawotywano w nich do praktycznego stosowania podstawowych zalozen
konstruktywizmu oraz do oparcia nauczania na eksperymentowaniu i poszukiwa-
niach bazujacych na pomystach uczniow, tworzeniu hipotez i modeli uczniow-
skich. Istota WebQuestéw jest stawianie problemdéw odpowiednich (zwlaszcza
atrakcyjnych) dla uczniéw i organizowania nauczania wokot jakich$ podstawo-
wych pojec. Ponadto realizuja one jeden z podstawowych postulatow konstrukty-
wizmu, dotyczacy poszukiwania i doceniania uczniowskiego punktu widzenia
w procesie ksztalcenia. Swiadomo$é uczniowskiej wiedzy potocznej (osobistych
punktéw widzenia i przekonan) w wigkszym stopniu pozwala nauczycielom na
osadzanie czynno$ci zwiazanych z uczeniem si¢ w kontekscie wiedzy uczniow,
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a wtedy sa one dla nich bardziej znaczace. Zdobywanie wiedzy zachodzi w glowie
ucznia, nauczyciel stwarza mu tylko mozliwos¢ dziatan poznawczych. Metoda
WebQuest daje mozliwo$¢ konstruktywistycznego zastosowania technologii in-
formatycznych w ksztalceniu wykorzystujacym internet i jego zasoby. Dzigki niej
mozna zaprojektowa¢ wiele interesujacych dziatan edukacyjnych opartych na me-
todzie projektu. Metoda posiada te zalete, ze daje si¢ ja wykorzystywaé w pracy
zespolowej w klasie lub w samoksztatceniu, takze w systemie ksztatcenia niefor-
malnego i uczenia si¢ przez cale zycie (lifelong learning). Wymaga ona jednak od
nauczycieli znajomosci konstruktywizmu jako teorii wiedzy, poznawania i uczenia
sig, a ponadto odpowiednich kwalifikacji oraz umiejgtnosci wlasciwego stosowania
technologii informatycznych i postugiwania si¢ internetem (pozwalajacego na
efektywny kontakt z uczacymi sig, aranzowanie wirtualnych sytuacji problemo-
wych, catkowicie spemiajacych kryterium powiazania z realnym zyciem i prakty-
ka, a wreszcie rzetelna ewaluacj¢ osiagniec¢ kazdego ucznia).

Potrzeby i ograniczenia

zwiazane z wykorzystywaniem ICT
w konstruowaniu i prezentowaniu
wilasnej wiedzy

Metoda WebQuest ma rzadkie wiasciwosci pozwalajace takze przezwycigzy¢ sze-
reg ograniczen zwigzanych z wykorzystywaniem internetu i multimediow w edu-
kacji, zar6wno w ksztatceniu stacjonarnym, jak i w ksztatceniu otwartym i na odle-
glosc.

Zdaniem wielu wybitnych uczonych zastosowanie multimediow w edukacji nie
zawsze poprawia jej jako$¢, poniewaz, jak shusznie zauwazyl Maciej M. Syslo,
program multimedialny dostarcza informacji r6znymi kanatami, ale rzadko moty-
wuje uczniéow do czego$ wigcej niz ogladania. Rzadko zawiera polecenia lub ¢wi-
czenia, ktore inicjuja tworcze dziatania uczniow za pomoca komputera, a jeszcze
rzadziej takie, ktore zachecaja do wykonywania ich poza komputerem®'. Podobna
wymowe ma wypowiedz Bernda Steinbrinka, ktory twierdzi, ze gdy chodzi o opa-
nowanie sposobu wykonywania praktycznych czynno$ci, zastosowanie interakcyj-

81 M. M. Systo: Multimedia w edukacji. W: Informatyka w szkole. Materiaty XVII konferen-
cji, red. M. M. Systo. Mielec 2001, s. 47.
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nych systeméw multimedialnych odniesie prawdopodobnie pozytywny skutek.
Jednak gdy celem jest doprowadzenie do przemyslenia i glgbszego zrozumienia
problemu, a takze rozbudzenie kreatywnosci uczacego sig, bardziej odpowiedni
wydaje sig stosowany wczesniej system nauki w klasie, charakteryzujacy si¢ oma-
wianiem problemow ubocznych i wystgpowaniem sytuacji nieprzewidzianych.
Jego zdaniem interakcyjne programy dydaktyczne dadza si¢ doskonale zastosowac
w zakresie tradycyjnych, odtworczych obszarach nauczania, natomiast w obszarze
trzecim, okreslanym jako my$lenie tworcze, sprawa wydaje si¢ trudniejsza, wyma-
ga bowiem zupehie innych, nowatorskich rozwiazan®. Podobna my$l wyraza zna-
na dziennikarka, analizujaca powstawanie amerykanskiego rynku informatycznego,
Ester Dyson: ,,By stowa przeksztalci¢ w idee i opinie, potrzebne jest mySlenie.
Wazniejsze jest doskonalenie sposobu widzenia $wiata niz proste dodawanie obra-
z6w do juz wielkiego ich zasobu. Jesli jedynie patrzymy, po zakonczeniu ogladania
trudno nam bedzie sformutowa¢, czego si¢ nauczylismy”®. Natomiast D. Monet
wyraza powazna obawe, ze multimedia i elektroniczne $rodki przekazu uksztattuja
spoteczenstwo kierujace si¢ powierzchownoscia ocen, gdyz poruszanie si¢ w wir-
tualnej rzeczywistosci nie wymaga ani wysitku intelektualnego, ani analitycznego
myslenia, nie zmusza cztowicka do cierpliwosci ani do koncentracji umystu™.
W aspekcie kontaktu cztowieka z komputerem wielu pedagogdéw niepokoi takze
brak sprzezenia zwrotnego, od ktérego w znacznej mierze zaleza koncowe efekty
pracy dydaktyczno-wychowawcze;.

W zwiazku z czgstym utozsamianiem informacji z wiedza jednym z podstawowych
zagrozen zwiazanych z wykorzystaniem internetu i multimediow w edukacji jest
elektroniczny encyklopedyzm. Zaréwno bowiem multimedia, jak i przede wszyst-
kim internet, oferuja dostep do olbrzymich zbioréw informacyjnych, co niejedno-
krotnie prowadzi do zaniedbywania tego, co w dydaktyce najistotniejsze: reflek-
syjnego przeksztalcania wyselekcjonowanych informacji w wiedzg, a w dalszej
konsekwencji w madros¢.

Bardzo czgsto propagowana wspotczesnie edukacja, wykorzystujaca w ksztatceniu
technologie informacyjno-komunikacyjne, komputery i internet, gubi i tak juz za-
nikajaca relacje mistrz — uczen, a tylko ona moze zapewnic ksztalcenie zoriento-
wane na madro$¢, ksztatcenie respektujace podstawowe wartosci, wreszcie ksztal-
cenie, w ktorym jest czas i miejsce na aspekty wychowawcze. Znaczna cze$¢ pro-
gramow edukacyjnych wykorzystujacych w nauczaniu ICT zorientowana jest na
pragmatyzm, skuteczno$¢, performance i umiejetno$¢ zdobycia wysokiej pozycji na
rynku pracy. Nie jest to edukacja zorientowana na madros¢ i warto$ci, bezintere-

%2 B. Steinbrink: Multimedia u progu technologii XXI wieku. Wroclaw 1993, s. 52.
%3 E. Dyson: Wersja 2.0. Przepis na zycie w epoce cyfrowej. Warszawa 1999, s. 93.

8 Por. D. Monet: Multimedia., Katowice 1999.
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sowna wiedzeg, wyobrazni¢, humanizm. Jak zauwaza Neil Postman, autor znanej
ksiazki Technopol NCTM Triumf techniki nad kultura®, podstawowy cel dziatan
edukacyjnych w stechnopolizowanym spoleczenstwie stanowi ciagle zwigkszanie
wydajnosci i atrakcyjnosci nauczania, a jedynym uzasadnieniem tych dziatan jest
reklamowy slogan: wyksztatcenie pomoze uczniowi zapewnic¢ sobie dobrg pracg —
co pomija istotne aspekty nauczania. Postman w zdecydowany sposob opowiada
si¢ za ludzka autonomia, wolnoscia i tworczoscia. Jego ksiazka jest w catosci bly-
skotliwym pamfletem nie tyle na technike, ile na stechnicyzowanych ludzi owtad-
nigtych idea tego, ze $rodki techniczne moga ich wyrgczy¢ w mysleniu i dziataniu.

Natomiast propagowana i upowszechniana w ramach projektu InterEOL metoda
WebQuest daje mozliwos¢ stosowania takich sposobow ksztatcenia wspomagane-
go technologiami komunikacyjnymi i informacyjnymi, ktére uwzgledniaja pozada-
ne w realizowanym projekcie elementy: uczenie si¢ przez dziatanie, odkrywanie,
doswiadczanie, nazywanie, nadawanie sensu, przyswajanie i na koniec tworzenie
i ewaluacje¢ wlasnych dziatan.

WebQuest bowiem uczy:
= ukierunkowanego poszukiwania informacji,
= ich przetwarzania,
= krytycznego i twérczego myslenia,
= wspolpracy w zespole;
a ponadto:
= pozwala na doskonalenie umiejgtnosci rozwigzywania problemow,

= wspomaga proces myslowy ucznia na poziomie analizy, syntezy i ewaluacji.

WebQuest ma na celu rozwiniecie u uczniow umiejetnosci myslenia problemowego,
a u nauczycieli — promowanie nauczania metodg rozwigzywania problemow.

WebQuest jest ponadto jedna z niewielu metod, ktore pozwalaja w edukacji zreali-
zowaé wszystkie rodzaje celdow edukacyjnych, okreslone w taksonomii Blooma
(Bloom’s Taxonomy), malo znanej i rozpowszechnionej w Polsce. Byla to jedna
z pierwszych, ogdlnych taksonomii celéw nauczania, stworzona przez zespot na-
ukowcow amerykanskich pod kierunkiem B. Blooma. Zawiera ona rozszerzona
wersj¢ kategorii celow w stosunku do powszechnie znanej i stosowanej w Polsce
taksonomii ABC Bolestawa Niemierki.

85 Zob. N. Postman: Technopol. Triumf techniki nad kultura. Warszawa 2004.
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Taksonomia Blooma dotyczy trzech sfer:
= poznawczej,
= emocjonalnej,
= psychomotorycznej.

W sferze poznawczej taksonomia ta wyrdznia nastgpujace kategorie gtowne: za-
pamigtywanie, rozumienie, stosowanie, analizg¢, ewaluacjg i kreacjg.

Rysunek 4.1.

Taksonomia celow Kreacja
nauczania B. Blo-

oma. Stanowi ona

hierarchicznq kla- / \
syfikacje celow
pamietywania do

Opracowana przez Bernie’ego Dodge’a metoda WebQuest odwotuje sig bezpo-
$rednio do celéow ksztalcenia zawartych w taksonomii Blooma i pozwala na ich
peina realizacjg, takze na poziomie najwyzej postawionych w hierarchii celow
ksztatcenia: ewaluacji 1 kreacji. Dzigki temu metoda ta pozwala na konstruowanie
i prezentacje wlasnej wiedzy, a takze na dokonanie jej samooceny (autoewaluacji)
w oparciu o przyjete kryteria, o czym bedzie mowa w rozdziale 10., Ewaluacja.

W tym kontekscie warto zwroci¢ uwage na fakt, ze WebQuest jako nowatorska
metoda i narzedzie edukacji nadal nie jest w petni wykorzystywany w Europie,
pomimo podejmowanych w tym zakresie prob, m.in. realizowanych obecnie dwu
projektow w ramach programu Socrates Comenius 2.1:

= InterEOL (www.InterEOL.net)
= Think, Construct and Communicate (http://cfievalladolid2.net/thinkweb/).

Nie do konca powiodly si¢ rowniez podejmowane w Europie proby wykorzystania
metody WebQuest w szkoleniach na odlegtos¢.
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Przyktadem moga by¢ takie projekty, jak na przyktad: phpwebquest
(http://www.livre.escolabr.com/ferramentas/wq/) czy edugo.Lernen im Dialog
(http://www.edugo.de/course/view.php?id=2). Dzigki nim zostaly opracowane,
przy wykorzystaniu platformy Moodle, szkolenia elektroniczne i narzedzia do two-
rzenia (konstruowania) WebQuestow, ale powstale w ich efekcie WebQuesty
w wigkszosci nie spetniaja wymogoéw edukacyjnych, bo sa roznej jakosci — przede
wszystkim nie realizuja celow edukacyjnych okreslonych w taksonomii Blooma.
Warto$¢ WebQuestow i wszelkich innych rozwiazan technologicznych uzalezniona
jest od dobrze zaprojektowanego nauczania, koncentrowania si¢ na potrzebach
edukacyjnych, realizowania celow edukacyjnych i ksztatcenia stuchaczy na odpo-
wiednim poziomie. Te warunki spelni¢ moze zwigzanie WebQuestéw z okreslona
dziedzina nauczania czy wiedzy, jak ma to ma miejsce w przypadku projektu Inte-
rEOL, gdzie WebQuesty maja by¢ wykorzystywane do prowadzenia edukacji mig-
dzykulturowe;.

Alternatywami dla metody WebQuest narzedziami, stuzacymi do wyszukiwania
zasobow w sieci, gromadzenia informacji i budowania wiedzy, sa: TopicHotlist,
Multimedia Scrapbook, Treasure Hunt, Subject Sampler, ale zadne z nich nie po-
zwala — tak jak WebQuest — na rozwigzywanie probleméw i uczenie si¢ poprzez
doswiadczenie.

Tworzenie multimedialnych
pomocy dydaktycznych
I ich udostepnianie

Oddzielnym problemem jest sprawa tworzenia multimedialnych pomocy dydak-
tycznych i charakter dostgpnych danych dotyczacych dziedzictwa kulturowego.
Wyniki badan zagranicznych i krajowych wskazuja, ze tylko niewielka cz¢$¢ na-
uczycieli stosuje w ksztalceniu technologie informacyjne. Istnieje koniecznosc,
szczegblnie w krajach wstegpujacych do Unii, wzmocnienia europejskiego wymiaru
edukacji. Istotne jest zwlaszcza poglebianie osobistych do$wiadczen nauczycieli
i uczniow w budowaniu Subject Sampler wiedzy o wielokulturowosci regionow
poprzez wykorzystanie ICT oraz nowatorskich metod i narzedzi pedagogicznych.
Utlatwiaja one zaréwno transfer wiedzy, jak i ksztatcenie kompetencji informatycz-
nych, komunikacyjnych, etnokulturowych i interkulturowych.

W jeszcze mniejszym stopniu nauczyciele i uczniowie zaangazowani sa przy two-
rzeniu pomocy dydaktycznych w postaci opracowan multimedialnych, akcentuja-
cych wielokulturowo$¢ regionow, panstw, Europy.
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W ramach projektu InterEOL, przy wykorzystaniu metody WebQuest, zamierzamy
ich zaangazowaé do tworzenia i udostgpniania wlasnych, elektronicznych $rodkow
dydaktycznych (map, zestawow zdjg¢, elektronicznych podrgcznikow, fragmentow
tekstow zrodlowych, naukowych i literackich — z obudowa dydaktyczna, fragmen-
tow filmow, plikow dzwigkowych, wykresow, diagramoéw, prezentacji multime-
dialnych, programéw komputerowych, testow, ¢wiczen). Stworzona w ramach
projektu platforma internetowa zawiera¢ bedzie wlasne narzedzia do tworzenia
zrodet wiedzy, a przede wszystkim zgromadzone w specjalnej bazie danych We-
bQuesty, ktore do tej roli szczegblnie si¢ nadaja. W proces tworzenia elektronicz-
nych $rodkow dydaktycznych zaangazowani zostana uczniowie — to bgdzie sposob
na ich zaktywizowanie, poniewaz w oparciu o WebQuesty beda tworzy¢é wiasne
opracowania multimedialne dotyczace dziedzictwa kulturowego regionéw partner-
skich i Europy, wzbogacajace zasoby edukacyjne dotyczace dziedzictwa kulturo-
wego. Wilasne srodki dydaktyczne uniezaleznia nauczyciela od produktow komer-
cyjnych i pozwola, w sposdb petniejszy, dostosowaé przebieg nauczania do posta-
wionych celow. Ponadto elektroniczne zrodta wiedzy wydaja si¢ bardziej atrakcyj-
ne niz tradycyjne. Korzystanie z nich bedzie dla uczniéw przygotowaniem do
funkcjonowania w realiach spoteczenstwa informacyjnego i gospodarki opartej na
wiedzy.

W chwili obecnej w Europie liczba takich baz danych z dostgpnymi WebQuestami
jest bardzo ograniczona. Zupetnie inna sytuacja panuje na pozostatych kontynen-
tach. Na przyktad w obu Amerykach i Australii metoda WebQuest od dziesigciu lat
jest powszechnie stosowana w edukacji, zarowno jako narzedzie nauczania
w ksztalceniu stacjonarnym, jak i w ksztalceniu otwartym i na odleglos¢. Jest ona
wykorzystywana na wszystkich poziomach nauczania, od podstawowego az do
ksztalcenia studentow na uczelniach wyzszych. Podstawa do ich wykorzystywania
w edukacji sa ogdlnodostepne w internecie multimedialne bazy, sktadajace si¢
z kilkuset WebQuestow z réznych dziedzin wiedzy, oraz materialy treningowe
informujace, jak si¢ nimi postugiwac. Najwigksza z nich jest baza WebQuestow
dostgpna na stronie ich tworcy, Bernie’ego Dodge’a z Uniwersytetu San Diego
w Kalifornii (http://webquest.sdsu.edu/).

Takie bazy w Stanach Zjednoczonych posiada wiele uczelni, college’ow i szkot
nizszych szczebli. Od lat prowadzi si¢ tam rankingi WebQuestow i rozwija akcje
upowszechniajaca t¢ metode na innych kontynentach, czego wyrazem sa liczne
organizowane tam konferencje i seminaria, od Ameryki Potudniowej az do Azji,
gdzie w 2004 roku zorganizowano konferencje w Manili. Mozna nawet w tym
konteks$cie mowic¢ o elitarnym globalnym klubie uzytkownikéw WebQuestow, do
ktorego Europa — jak dotychczas — nie nalezy.
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Rysunek 4.2.

Strona internetowa
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W Europie niewiele jest porownywalnych baz WebQuestow. Rdzne instytucje
probuja je tworzy¢, buduja je jednak w sposdb nieskoordynowany i nie uwzgled-
niajac jednolitych standardow, ktére pozwalatyby na ich poréwnywanie i ocen¢
jako$ci. W sposob systemowy do budowania baz WebQuestéw przystapiono
w dwu realizowanych obecnie projektach edukacyjnych w ramach programu So-
crates Comenius 2.1: wspomnianym juz Think, Construct and Communicate
(http://ctievalladolid2.net/thinkweb/index p.htm) oraz InterEOL - Intercultural
Education OnLine (www.InterEOL.net), ktoérych celem jest upowszechnienie me-
tody WebQuest w Europie poprzez tworzenie przyktadow dobrej praktyki w tej
dziedzinie.

W ramach projektu stworzona zostanie pelmowartosciowa, ogolnodostgpna baza
WebQuestéw (o wysokiej, wystandaryzowanej jakosci), ktére beda mogly by¢
wykorzystywane jednocze$nie jako:

= narzedzie ksztatlcenia w edukacji;

= narzedzie ukierunkowanego wyszukiwania, selekcji i oceny informacji
w sieci, na przyktad w zakresie dziedzictwa kulturowego;

= wyustandaryzowane narzgdzie do tworzenia zasoboéw cyfrowych w tym ob-
szarze.

Tworzona w ramach projektu InterEol baza WebQuestow wychodzi naprzeciw
postulatom Komisji Europejskiej, ktora uznata iz ,.digitalizacja jest niezbgdnym
pierwszym krokiem w tworzeniu zawartosci cyfrowej, ktora bedzie stanowita fun-
dament cyfrowej Europy. Jest to dziatalno$¢ konieczna majaca na celu zabezpie-
czenie wspolnego europejskiego dziedzictwa kulturowego, zapewnienie dostgpu
obywatelowi do tego dziedzictwa, rozwoj edukacji i turystyki oraz rozwoj przemy-
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shu e-zawartosci (przemystu medidow)”. Stowa te zostaly skierowane do koordyna-
cyjnych krajowych programéw digitalizacji i ogloszone jako Zatozenia z Lund®
bedace podstawa Planu Dziatania z Lund®’. Dlatego tez istotnym problemem jest
sprawa tworzenia multimedialnych pomocy dydaktycznych i jako$¢ dostgpnych
danych dotyczacych dziedzictwa kulturowego. Wyniki badan zagranicznych i kra-
jowych wskazuja, ze tylko niewielka czg$¢ nauczycieli stosuje w ksztatceniu tech-
nologie informacyjne w nauczaniu innych niz informatyka przedmiotow. Istnieje
konieczno$¢, szczegolnie w krajach wstepujacych do Unii, wzmocnienia euro-
pejskiego wymiaru edukacji. Istotne jest zwlaszcza poglebianie osobistych do-
swiadczen nauczycieli i uczniéw w budowaniu wiedzy o wielokulturowosci regio-
néw, poprzez wykorzystanie ICT oraz nowatorskich metod i narzedzi pedagogicz-
nych. Ulatwiaja one zaréwno transfer wiedzy, jak i ksztalcenie kompetencji infor-
matycznych, komunikacyjnych, etnokulturowych i interkulturowych, umozliwiaja-
cych prowadzenie dialogu migdzykulturowego.

Ten aspekt dotyczy takze szerszego problemu, jakim jest — jak to stwierdzono na
spotkaniu w 2005 roku po$wieconemu budowie Interaktywnego Zywego Dziedzic-
twa (Interactive Living Heritage), ktérej celem jest ,,potrzeba odblokowania poten-
cjatu twoérczego obywateli Europy, spoteczenstw powigkszonej Europy i jej roz-
nych instytucji oraz organizacji kultury — duzych i matych (wlaczajac w ich liczbg,
cho¢ nie ograniczajac si¢ do nich, biblioteki, muzea i archiwa)”. Dlatego tez rézne-
go typu organizacje, instytucje pamigci i1 dziedzictwa kulturowego powinny
wspolnie pracowa¢ nad wytwarzaniem nowych zasobow odnoszacych si¢ do
historii lokalnej, wydarzen kulturalnych, lokalnej oferty kulturalnej i wymiany
informacji w ramach spotecznos$ci lokalne;j.

Bezposredni udziat uczestnikow projektu InterEOL w tworzeniu zasobéw moze
sta¢ si¢ sposobem na scalanie podzielonych spotecznos$ci. Szkoty, uczelnie, grupy
spoteczne i pojedyncze osoby moga tworzy¢ wilasne zasoby cyfrowe, zawierajace
fotografie, filmy i nagrania wideo, dokumenty dotyczace wybranych osob, przeka-
zy ustne i wydawnictwa ulotne. Dobrymi przyktadami podobnych dziatan sa pro-
jekty CHIMER 1 COINE. Takie zbiory moga by¢ warto$ciowe dla wzbogacenia
liczby $wiadectw dotyczacych lokalnej historii. Realizowany wspoélnie przez part-
nerow i szkoty z trzech regionow Europy projekt bedzie odgrywaé kluczowa role
w pomocy tworcom WebQuestow — oraz opartych na nich cyfrowych opracowa-
niach z zakresu dziedzictwa kulturowego — we wdrazaniu standardow, zapewnianiu
nalezytej jakos$ci, digitalizacji, katalogowaniu i klasyfikowaniu oraz w udostgpnia-
niu ich szerokiemu gronu odbiorcow. Osoby zaangazowane w t¢ dziatalno$¢ uczy¢
si¢ beda korzystania z technologii informacyjnych, a w konsekwencji rozwijaé
posiadane kwalifikacje oraz podnosi¢ poczucie wlasnej wartosci i tozsamosci kul-

% http://www.cordis.lu/ist/directorate_e/digicult/lund_principles.htm.

¥ http://www.cordis.lu/ist/directorate_e/digicult/lund_ap_browse.htm.
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turowej. Dlatego tez w ramach projektu InterEOL jego uczestnicy beda zaangazo-
wani nie tylko w tworzenie samych WebQuestow, ale takze w opracowywanie
i gromadzenie danych cyfrowych z zakresu dziedzictwa kulturowego, by wspodlnie
rozwija¢ i wymienia¢ doswiadczenia w tym zakresie. Pozwoli to na wypracowanie
ogolnoeuropejskich standardéw tworzenia i przechowywania tego typu zasobow
cyfrowych dla celow edukacyjnych, ale przede wszystkim udostgpniania ich szero-
kiemu gronu odbiorcow.

Potrzeby edukacyjne w zakresie
stosowania technologii ICT

I metody WebQuest

w edukacji miedzykulturowej

Jedna z gléwnych potrzeb w zakresie stosowania ICT i metody WebQuest w edu-
kacji migdzykulturowej bylo opracowanie w ramach projektu InterEOL komplek-
sowego programu (curriculum) ksztatcacego nie tylko umiejetnos¢ konstruowania
WebQuestdéw, ale takze umiejetnosci niezbedne do uczenia si¢ w spoteczenstwie
informacyjnym w warunkach powszechnej globalizacji:

= $wiadomos$¢ wlasnego stylu uczenia sig;

= umiejetnos¢ interaktywnego wykorzystywania technologii;
= zwyczaj komunikacji elektronicznej;
=

wiedza o obowiazujacych wymaganiach kompetencyjnych i zasadach oce-
niania (ewaluacji) efektow wlasnej pracy i umiejetnos¢ jest stosowania
w praktyce.

Dlatego tez przy tworzeniu programu szkolenia w ramach projektu InterEOL dla
wszystkich grup uczestniczacych w jego realizacji, nauczycieli i uczniéw, nalezato:
= uwzgledni¢ uczenie si¢ zespotowe i wzajemne relacje pomigdzy uczacymi
sig;
= mie¢ $wiadomo$¢ ograniczen komunikacji elektronicznej i stosowaé ja
W sposob celowy;

= stymulowa¢ motywacjg uczacych sig, ich style uczenia si¢ i umiejgtnosci;

= uwzgledni¢ kwestie oceny i ewaluacji.
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Osoby realizujace w szkotach zajgcia w oparciu o metode WebQuest odgrywaja
réznorodne role: projektantéw planujacych dzialania ucznidow, moderatoréw, men-
torow i pomocnikow. Aby na przyktad nauczyciele czy wykladowcy ze wszystkich
regionow partnerskich mogli poczu¢ sig¢ dobrze w tych rolach, powinni sami spro-
bowa¢ konstruowac i wykorzystywa¢ w edukacji WebQuesty. Jest to jedna z naj-
wazniejszych obecnych potrzeb: przygotowanie nauczycieli do samodzielnego
opracowywania, udostgpniania w sieci i stosowania WebQuestoéw oraz do pehnie-
nia w przysztosci rol moderatoréw i mentorow w projektach szkolnych opartych na
tej metodzie. Osoby nauczajace przy pomocy webQuestow musza wiedzie¢ i ro-
zumie¢, jak uczacy si¢ uzywaja internetu i ze sa rozne grupy jego uzytkownikow
(takze wsrdd nauczycieli 1 ucznidéw) o zrdéznicowanym poziomie zaawansowania:
poszukujacy, zglebiajacy i samodoskonalacy sig™.

Zastosowanie ICT ulatwia co prawda przechowywanie i przetwarzanie danych
i informacji, a nauczyciele i wykladowcy uzywaja ich jako podstawowego two-
rzywa wspomagajacego uczacych si¢ w procesie nabywania wiedzy koncepcyjnej,
jednak nie sa oni w pelni przygotowani do przechowywania, przegladania, prze-
twarzania i prezentowania informacji na wiele nowych sposobow. W zwiazku
z mozliwo$ciami, jakie stwarzaja: ICT, internet, a przede wszystkim metoda We-
bQuest, istnieja okreslone potrzeby edukacyjne i kompetencje, w ktore nalezy wy-
posazy¢ wszystkich, nie tylko nauczycieli i wyktadowcow, ale takze studentow
1 uczniéw oraz wszystkich uzytkownikow internetu.

= Znajdowanie w internecie informacji pochodzacych z catego $wiata, aktual-
nych i fachowych np. przy uzyciu internetowego atlasu krajow $wiata
http://www.atlapedia.com/online/country index.htm) wymaga od uzytkow-
nikow umiejgtnosci analizy, oceny autentyczno$ci informacji oraz umiejgt-
nos$ci okreslenia zakresu zapotrzebowania na informacje.

= Tworzenie §rodowisk osdb uczacych sig, zorganizowanych wokét swoich
zainteresowan lub potrzeb, np. w ramach edukacji migdzykulturowej, wy-
maga od uzytkownikow umiejetnosci korzystania z réznego rodzaju ustug
internetowych, takich jak listservs, grupy dyskusyjne, czaty i fora.

= Uczenie si¢ niemal o wszystkim, w kazdym prawie miejscu i w kazdym cza-
sie, 24 godziny na dobg, wymaga przygotowania uzytkownikow do korzy-
stania z mozliwosci, jakie daja wspotczesne technologie ICT i wszelkiego
rodzaju komunikatory, takze w ramach edukacji mobilnej (e-mobile).

% Global gateways: A guide to online knowledge networks (2002),
http://www.educationau.edu.au/jahia/webdav/site/myjahiasite/users/root/public/papers/glob
al_gateways v3.pdf.
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Stad tez w ramach opracowanego programu szkolen uwzgledniono zagadnienia
wykraczajace poza sama umiejetnos¢ konstruowania WebQuestow, a obejmujace
takie tematy jak:

= kompetencje informatyczne nauczyciela wymagane przy konstruowaniu
WebQuestow;

= rola zrodet internetowych i pozainternetowych w uczeniu si¢ metoda We-
bQuest;

= wyszukiwanie informacji w sieci WWW;
= podstawy tworzenia stron WWW w programie FrontPage;

= prawne aspekty uzytkowania oprogramowania.

Wsparcie w ramach projektu obejmie swoim zasiggiem osoby bezposrednio
uczestniczace w zaprojektowanych szkoleniach, ale takze studentow i ucznidow
zainteresowanych realizowaniem projektow szkolnych opartych na metodzie We-
bQuest (tu oczekiwania sg bardzo duze, co wynika z wczesniejszych doswiadczen
i badan Partneréw projektu) oraz dostgpem do zasoboéw cyfrowych dotyczacych
dziedzictwa kulturowego Europy w regionach partnerskich. Mozliwos¢ korzystania
z zasobow 1 ushug edukacyjnych oraz stworzonej w ramach projektu InterEOL
platformy internetowej bgda mialy osoby nie tylko zamieszkale na terenie krajow
partnerskich projektu, ale co najwazniejsze, w kilku najwigkszych obszarach jezy-
kowych $wiata: angielskojezycznym i niemieckojezycznym, a takze w krajach
Europy Wschodniej i Srodkowej poprzez udzial krajéow stowianskich (jezyki: pol-
ski i czeski).

Zasoby cyfrowe i ustugi dostepne na stronie internetowej InterEOL beda mogtly
by¢ wykorzystywane przez réozne grupy docelowe, obejmujace nie tylko bezpo-
srednich uczestnikoéw projektu, lecz takze:

= naukowcow i tworcow kultury, nauczycieli, studentow, uczniow wszystkich
typow szkot, bibliotekarzy i muzealnikéw, osoby uczace si¢ przez cate zycie,
nie mogace uczestniczy¢ w tradycyjnych formach ksztalcenia; osoby
o utrudnionym dostepie do placowek edukacyjnych, wszystkich potencjal-
nych uzytkownikéw internetu;

4

uczelnie wyzsze, instytucje szkolace nauczycieli i bibliotekarzy, muzea, bi-
blioteki, centra edukacyjno-informacyjne;

biura turystyczne i informacj¢ turystyczna;
stowarzyszenia naukowe i zawodowe;

stowarzyszenia kulturalne

4 3 4 0

rzady i wladze centralne;
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= samorzady lokalne i regionalne, instytucje rzadowe i pozarzadowe;

= uzytkownikoéw indywidualnych.

Dla tej grupy uzytkownikow internetu istnieje potrzeba tworzenia wirtualnych sieci
srodowisk edukacyjnych oraz zrodet materiatdw, a takze ushug edukacyjnych
i szkoleniowych. Budowanie tego typu serwisow internetowych na zasadach
wspotpracy oraz rozproszonego wnoszenia zasobow i zarzadzania nimi moze sta¢
si¢ istotna sita napedowa w rozwoju ksztatcenia opartego na zasobach cyfrowych.
Naprzeciw tym potrzebom czg$ciowo wychodzi projekt InterEOL. Tworzona plat-
forma internetowa moze sta¢ si¢ w najblizszej przysztosci powazna i dobrze zaopa-
trzona baza informacji i wiedzy zaréwno dla uczacych, jak i dla ucznidéw, a takze
dla instytucji regionalnych i lokalnych (bibliotek i muzedw) oraz pojedynczych
0sob prowadzacych e-edukacje¢ oraz digitalizujacych regionalne i lokalne zasoby
dziedzictwa kulturowego. Platforma ta, oparta na europejskich standardach ksztat-
cenia i uwzgledniajaca zapisy zawarte w dokumentach programowych UEY, be-
dzie stanowi¢ zrodlo ogdlnodostgpnych, internetowych materiatow do nauczania
iuczenia si¢ oraz narzedzi komunikacji. Najwazniejszym zasobem stworzonym
w ramach projektu InterEOL bedzie baza danych ogoélnodostepnych materiatow
edukacyjnych i szkoleniowych w postaci WebQuestow i opracowan cyfrowych
o wysokiej, gwarantowanej jakosci, dotyczacych dziedzictwa kulturowego Europy
w regionach partnerskich. Bedzie ona zawierata zrodla materialéw wlasnych i ma-
teriatdbw dostgpnych u innych Partneré6w poprzez utworzona sie¢ tematyczng. Ma-
terialy te beda dostgpne dla wszystkich uzytkownikéw internetu, nie tylko ze
wzgledu na swodj wielojezyczny charakter, ale przede wszystkim ze wzgledu na
swoje cechy, dzieki ktérym beda:

= skierowane do uzytkownikow we wszystkich sektorach edukacji i szkolen;

= udostgpniane na niekomercyjnych zasadach jako wlasnos¢ instytucji pu-
blicznych dostarczajacych swoje zasoby i ushugi internetowe bez opfat;

= stanowily ponadnarodowy punkt kontaktowy w dziedzinie wiedzy z zakresu
dziedzictwa kulturowego poprzez coraz bardziej kompleksowy, potaczony
system sieci wiedzy;

= dostarczaly zaré6wno informacji o edukacji i szkoleniach (peity funkcje
spisu), jak i materiatéw do budowania programow, szkolen, pomocy dydak-
tycznych i zasobow cyfrowych;

%12010 — Europejskie spoleczenstwo informacyjne na rzecz wzrostu i zatrudnienia. Rezolu-
cja wspierajaca wprowadzanie technologii informacyjno-komunikacyjnych (ICT) do sys-
temow edukacji w Europie. Ateny, 10-12 listopada 2003.
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= dostarczaty specjalnych materiatow i narzedzi pomocnych w korzystaniu
z internetu w procesie nauczania i uczenia si¢, promowaly wspoétprace i dzia-
fanie w sieci za posrednictwem narzedzi komunikacji;

= oferowaly dostgp do specjalistycznych zbioréw i aktywnosci online poprzez
,strony powiazane”;

= umozliwiaty interaktywna transmisj¢ danych, zbierania ich ze stron odle-
glych oraz przekazywania danych takim stronom;

= dostarczatly szeregu narzedzi wspomagajacych odkrywanie zasobdéw i infor-
macji oraz zarzadzanie nimi.

Te wlasciwosci pozwola na wykorzystywanie powstalych, zintegrowanych zaso-
boéw oraz dostarczanie wiedzy o dziedzictwie kulturowym Europy w nowy i inno-
wacyjny sposob przy wykorzystaniu metody WebQuest w réznych obszarach dzia-
falnosci, takich jak np.:

= edukacja i badania,

kultura,

=

= turystyka,
= rozrywka,
=

administracja publiczna.
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Rozdziat 5.

Model ksztatcenia
oparty na metodzie
WebQuest

Jesli nie spojrzymy na globalizacje jako na probe niesienia poro-
zumienia miedzy kulturami, ucierpiq na tym rowniez inne dqzenia
ludzkosci.

Prof. dr Roman Herzog, byly prezydent Niemiec
Obca kultura jest tajemnicq, ktorq mozna zgtebié jedynie przez dia-
log, zrozumienie i otwarcie na innych. Potrzeba dialogu kulturo-

wego..., potrzeba wymiany duchowej, by moc zaakceptowac istnie-
Jjace miedzy nami roznice.

Kardynat Karl Lehmann, biskup Moguncji
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Wprowadzenie

Model ksztatcenia zaproponowany w projekcie InterEOL, wykorzystujacy w edu-
kacji migdzykulturowej metode WebQuest, oparty jest na dwu filarach: doswiad-
czeniu hermeneutycznym’ i dziataniach edukacyjnych wyprowadzonych z zatozen
konstruktywizmu®'. Celem gtownym edukacji miedzykulturowej prowadzonej przy
wykorzystaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych, w tym metody We-
bQuest, jest ksztalcenie u uczniow kompetencji etnokulturowej i komunikacyjnej
poprzez doswiadczenie hermeneutyczne i refleksj¢ oraz wilasna tworczos¢ i kre-
acje, polegajaca na transformacji tego, co zastane. Caly ten model ksztalcenia
mozna przedstawi¢ za pomoca prostego schematu (rysunek 1.).

% Doswiadczenie hermeneutyczne zgodnie z pogladami R. E. Palmera polega przede wszyst-
kim na rozumieniu i interpretowaniu tego, co do§wiadczane (przede wszystkim tekstu lite-
rackiego, ale takze tego, co powiedziane) w §wietle terazniejszosci. Innymi stowy, kazda
prawdziwa interpretacja zwiazana jest z ,,odniesieniem” do terazniejszosci. Por. R. E. Pal-
mer: Manifest hermeneutyczny (fragmenty). ,,Pamigtnik Literacki” 1992, z. 1, s. 59. Do-
$wiadczenie hermeneutyczne moze dotyczy¢ nie tylko tradycji dostgpnej za posrednictwem
tekstow z przesztosci (blizszej lub dalszej), ale takze dziet sztuki wchodzacych w zakres
dziedzictwa kulturowego, zawsze podlegajacych interpretacji, co t¢ ostatnia pozwala z po-
wyzszym doswiadczeniem utozsamia¢. Zob. R. Handke: Hermeneutyka. ,,Serwis Humani-
styczny Hamlet”, http://hamlet.pro.e-mouse.pl/kont/?id=handkel.

%! Zgodnie z zatozeniami konstruktywizmu wiedza jest tworzona przez jednostke. Kazda

czynnos$¢ poznawcza prowadzi do swoistego przeksztatcania naptywajacych informacji.
Poznanie zatem ma zawsze naturg raczej czynna niz bierna. Konstruktywizm osadzony

w poznawczej koncepcji cztowieka zmierza w kierunku traktowania ucznia jako aktywnego
podmiotu, ktéry posiada rozbudowana wiedzg zastana. Powstanie tej idei zawdzigczamy

J. Deweyowi, J. Piagetowi i L. S. Wygotskiemu, rozwinigcie za§ m.in. J. S. Brunerowi.
Zob. M. Stawinska: Konstruktywizm w edukacji. ,,Edukacja i Dialog” 2005, nr 6 (169),
http://www.vulcan.edu.pl/eid/archiwum/2005/06/konstruktywizm.html.
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Rysunek 5.1. MODEL KSZTALCENIA

Dwa filary modelu

ksztatcenia oparte- | Edukacja Interkulturowa On Line
go na metodzie ] |
WebQuest

Kompetencja etnokulturowa Kompetencja komunikacyna

T T

Refleksja Transformacja
Doswiadczenie Kreacja
hermeneutyczne Tworczosé
Hermeneutyka Konstruktywizm

Tak zaprojektowany model ksztatcenia nauczycieli i uczniow wpisuje si¢ w cele
programu Socrates Comenius, w ramach ktérego projekt InterEOL jest realizowa-
ny. Ma on przede wszystkim przyczynic si¢ do wzmacniania europejskiego wymia-
ru edukacji szkolnej, powickszania krggu osobistych do$§wiadczen o wiedzg na
temat innych krajow Europy, a w szczegolnosci regiondéw wielokulturowych.
Udziat w projekcie ma aktywizowac uczniéw i nauczycieli do poznania i praktycz-
nego stosowania nowych technologii informacyjnych i komunikacyjnych oraz do-
skonalenia postugiwania si¢ jezykami obcymi. Ta interkulturowa edukacja ma
poglebiaé europejska swiadomos$¢ i narodowa tozsamos$¢, uczac jednosci w rézno-
rodnosci, w duchu tolerancji i zrozumienia dla innych kultur. Ma pomagaé
uczniom i nauczycielom w ksztaltowaniu przynaleznosci do szerszej i otwartej na
$wiat spotecznos$ci europejskiej — spotecznosci o réznych tradycjach, majacej jed-
nak korzenie we wspdlnej historii.

Aspekty technologiczne
procesu ksztaicenia

Cata tres¢ projektowanego kursu dla nauczycieli bedzie osadzona w $rodowisku
cyfrowym z wbudowanymi funkcjami takimi jak: czat, tablica, dyskusje oraz we-
wngtrzna poczta internetowa. Pozwoli to uczestnikom nie tylko na udziat w kursie
stacjonarnym, ale takze na korzystanie z otwartej platformy edukacyjnej, co da im
rowniez szans¢ na wspdlna pracg z europejskimi partnerami w sposob, ktory
usprawni komunikacje 1 wspdtprace w ramach interaktywnego uczenia si¢ przez
doswiadczenie. Dzigki temu projektowi powstanie sie¢ stuzaca skutecznemu roz-
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wijaniu bogatej oferty elektronicznych srodkéw komunikacji, ze specjalnym naci-
skiem na technologi¢ nauczania otwartego i na odlegtos$¢ (e-learning). Jednocze-
$nie zostanie zapewniony dostep do zasobdéw edukacyjnych, w tym internetowych,
dotyczacych dziedzictwa kulturowego, istniejacych we wszystkich krajach partner-
skich uczestniczacych w projekcie. Powstana:

= platforma edukacyjna do nauczania na odlegtosc;

= mig¢dzynarodowa baza multimedialnych pomocy dydaktycznych dla edukacji
interkulturowe;.

Proba wlaczenia technologii informacyjnych i komunikacyjnych do prowadzenia
nauczania w takich obszarach, jak edukacja interkulturowa i dziedzictwo kulturowe
w regionie, zrodzita wiele pytan dotyczacych m.in.:

= miejsca jednostki ludzkiej w globalnej sieci;
= wzajemnych relacji migdzy regionalizmem a globalizmem;

= roli mniejszo$ci narodowych w rozwoju globalnego spoteczenstwa informa-
cyjnego;

= mozliwosci zastosowania tradycyjnych metod i technik planowania oraz
prowadzenia szkolen przy projektowaniu i nauczaniu z wykorzystaniem in-
ternetu 1 jego zasobow;

= konieczno$ci zmiany metodyki nauczania dorostych oraz dzieci i mlodziezy
ze wzgledu na nowo wykorzystywane narzedzie nauki, jakim jest internet
ijego zasoby.

Ostatecznie przyjeto zatozenie, ze w przypadku projektowania i prowadzenia edu-
kacji interkulturowej z wykorzystaniem internetu i jego zasoboéw najistotniejsza
sprawa jest odpowiedni dobor tresci i modeli ksztalcenia, ktére zarbwno w syste-
mie ksztalcenia stacjonarnego, jak i w srodowisku online umozliwia osiagnigcie
wysokiej jako$ci nauczania przy jednoczesnym zachowaniu podmiotowosci
w edukacji w ramach globalnego spoleczenstwa informacyjnego. Dlatego tez zde-
cydowano si¢ na wybor metody WebQuest i opracowanie nowatorskiego modelu
ksztalcenia, opartego na doswiadczeniu hermeneutycznym i zatozeniach konstruk-
tywizmu.

Hermeneutyka a edukacja
interkulturowa i regionalna

W przypadku edukacji interkulturowej nauczycieli i uczniow wywodzacych sig
z regiondw wielokulturowych, zamieszkalych przez mniejszosci narodowe i osoby
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zmieniajace miejsce pobytu ze wzgledu na wykonywany zawod, najwazniejsza
sprawa wydaje si¢ ksztalcenie kompetencji etnokulturowych w oparciu o wlasne
doswiadczenia ziemi rodzinnej i jej tradycji. To granice ziemi najblizszej, ,,malej
ojczyzny”’, wyznaczaja obszar §wiata poznajacego podmiotu. To wlasnie w tym
scisle wyznaczonym miejscu dostrzega on swoje uczestnictwo w ,,wielkim miste-
rium kultury i tradycji™®. Ze swej istoty jest to do$wiadczenie hermeneutyczne,
dlatego tez hermeneutyka jako teoria prawdziwego doswiadczenia, gltoszaca kon-
cepcje poznania jako dialogu migdzy przedmiotem a podmiotem i postulujaca
maksymalng otwarto$¢ w tym procesie, stanowi — moim zdaniem — witasciwa pod-
stawg filozoficzna dla przyjgtej w projekcie idei edukacji interkulturowej i regio-
nalnej”. ,,.Czlowick w tej koncepcji otwiera si¢ — jak pisze Ewa Slawkowa — na
catos¢ kultury, w ktorej przyszto mu uczestniczy¢, za$ kultura ta rozumiana jest
jako komunikacja symboliczno-aksjologiczna, z ktorej uczestniczaca w niej jed-
nostka czerpie whasciwe jej wzorce i normy: jezykowe, obyczajowe i etyczne”™.
W projekcie zalozono, ze spotkanie z kultura regionalna, lokalna bedzie mozna
traktowa¢ w kategoriach doswiadczenia tego, co cztowiekowi najblizsze, a wigc
tego, co go otacza, z czym styka si¢ na co dzien. Z jednej strony w kontakcie
z kultura regionu dostrzec mozna mozliwo$¢ odkrycia przez nauczycieli i uczniow
r6znych wymiaréw kultury, zwlaszcza w regionach wielokulturowych, z cala ich
rozmaito$cia 1 wieloaspektowoscia, jednoczesnie z tym doswiadczeniem nalezy
wiaza¢ szans¢ narodzin poczucia tozsamosci regionalnej. Z drugiej za$ strony —
zwiazek z geografia i kultura ,,malej ojczyzny” moze staé si¢ jednym z etapow na
drodze do petni hermeneutycznego do$wiadczenia calej kultury europejskiej®.

%2 E. Stawkowa: O ksztalceniu kompetencji etnokulturowej na pograniczu. W: Slask jako
region pogranicza jezykowo-kulturowego w edukacji, red. I. Nowakowska-Kempna. Ka-
towice 1977, s. 86.

% Powotujg sig na hermeneutyke Gadamerowska, ktora przedstawiona zostata w nastgpuja-
cych pracach Hansa Georga Gadamera: Rozum, stowo, dzieje. Szkice wybrane, Warszawa
1979; Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, Krakoéw 1993. Hermeneutyka
rozumiana w najszerszym znaczeniu, jako pewien typ operacji myslowej oraz pewna wy-
ksztatcona dzigki niej umiejgtnos¢, a wige operacja oraz umiejgtnos¢ krytyki i interpretaci,
moze stanowi¢ zrodlo inspiracji dla nowego europejskiego modelu ksztatcenia i wychowa-
nia, na co zwroécita juz uwage B. Myrdzik w artykule: Hermeneutyka — szansa czy zagro-
zenie dla szkolnej polonistyki. W: O narodowy i europejski wymiar edukacji literackiej
ijezykowej, red. M. Sinica. Zielona Goéra 1996, s. 83-91.

% E. Stawkowa: O ksztalceniu kompetencii..., op. cit., s. 87.

% Proces przechodzenia od ,,malej ojczyzny” do wspélnej Europy opisata K. Dyba w opra-
cowaniu prezentowanym podczas Eurokonferencji zorganizowanej w 1995 roku w Barce-
lonie przez Fundacjg Regionow Europy na Rzecz Badan oraz Rozwoju Edukacji i Ksztat-
cenia (FREREF) oraz Uni¢ Europejska. Jednym z wiodacych tematow byty tam strategie
edukacyjne w roznych regionach Europy i regionalne systemy edukacyjne. Por. K. Dyba:
From the Small Homeland to the Common Europe: In Search of a Model of Regional Edu-
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Natomiast przez kontakt z caloscia kultury §wiadomie wybranego wlasnego ,,miej-
sca”, owej ,,matej ojczyzny”, ktorej gtowny walor stanowi dorobek wielu pokolen,
czlowiek staje si¢ — zgodnie z zatozeniami geografii humanistycznej — lepszy, bo-
gatszy, doskonali sig, ksztaltuje swoja osobowo$¢, przygotowujac si¢ do zycia
z innymi ludZzmi. Te dwa wymiary doswiadczenia lokalnego i globalnego, przed-
stawione w projekcie InterEOL, mozna przedstawi¢ na diagramach (rysunki
2.13)).

Rysunek 5.2. Doswiadczenie lokalne

Doswiadczenie
lokalne

Jednostka

Rysunek 5.3.

Doswiadczenie
globalne

Duze znaczenie dla tego typu doskonalenia i przygotowania do zycia majq takie
tresci ksztatcenia, ktore otwieraja ucznidéw na petie ich zyciowego do§wiadczenia.
Stad tez zawarta w projekcie idea doswiadczania kultury wiasnego regionu, pozna-
nia etnosu obszaru, ktory zamieszkuja, odpowiada temu rodzajowi zapotrzebowa-
nia. Jednym z celéw projektu Edukacji Interkulturowej OnLine jest ksztattowanie
u miodych mieszkancéw danego regionu zwigzkoéw z miejscem, ktére swoja wyra-

cation. Materiaty dokumentacyjne EUROCONFERENCE. Barcelona 1995. Por. takze M.
Szafraniec: The reform of the regional system of education in the province of Katowice.
Tamze.
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zisto$¢ zawdzigcza — jak to okreslit Yi-Fu Tuan — ,,(...) rywalizacjom i konfliktom
z innymi miejscami, walorom widokowym, ewokacyjnej sile sztuki, architektury,
obrzedow i rytdw”, oraz ,,formowanie ich tozsamosci poprzez »rytmy osobistego
i grupowego zycia«’®. To whasnie Tuan, piszac o indywidualnych i subiektywnych
odczuciach w odniesieniu do §rodowiska, dokonat znaczacego dla przyjetej kon-
cepcji edukacji interkulturowej zestawienia: cztowiek jako potaczenie zwierzgcia,
fantasty i komputera do$wiadcza i rozumie $wiat. Wiasnie doswiadczenie jest ter-
minem-kluczem jego ksiazki; ujmuje je jako wszechobejmujace wobec rozmaitych
sposobOw poznawania i konstruowania rzeczywistosci przez jednostke’”.

Zgodnie z przyjetymi zalozeniami ksztalcenie kompetencji etnokulturowe;j (regio-
nalnej) ma szczegdlne znaczenie dla edukacji interkulturowej i regionalne;j,
zwlaszcza w regionach wielokulturowych. Przez kompetencje etnokulturowa ro-
zumiemy — zgodnie z intencja E. Stawkowej — znajomos$¢ przez czlonka danej
wspolnoty spoteczno-kulturowej wiasciwego jej systemu kultury etnicznej”®. Taki
etnokulturowy charakter ksztalcenia i wychowania w regionach wielokulturowych
—w tym wychowanie w szacunku dla tradycji lokalnej, ktora pozostajac w licznych
historycznych i1 kulturowych zwiazkach i relacjach z odmiennymi kulturami naro-
dowymi, wypracowata i wykreowata w ciagu swoich minionych dziejow $§wiat
wlasnych odrgbnych wartosci — ma dla proceséw integracji europejskiej istotne
znaczenie. To wlasnie jezyki regionalne, transgraniczne lub pokrewne jezykom
panstw sasiednich bgda — jak trafnie zauwazyl W. Rabczuk — dla Europy, dla
transgranicznych euroregionéw, czynnikami integracji’”. Ksztalcenie kompetencji
etnokulturowej w ramach realizowanego projektu moze sta¢ si¢ podstawa do prze-
ciwdziatania procesom homogenizacji i uniformizacji kultury w jednoczacej si¢
Europie. Jak pisze Rabczuk: ,bez troski o zachowanie réznorodnosci kulturowej
nie sposob uniknaé erozji i uniformizacji kultur narodowych”'®. To whasnie edu-
kacja interkulturowa i regionalna poprzez waloryzowanie dziedzictwa przesztosci
otwiera si¢ zarazem ku przysztosci. Dlatego przyjgto, ze realizowany w ramach
projektu program ksztalcenia i wychowania w idei wielokulturowos$ci, wielonaro-
dowosci, regionalnej etnicznosci bedzie stanowil naturalna droge ku ,,Europie re-
giondw” — wolnej od nacjonalizmoéw i separatyzmoé6w. Tym bardziej ze polityke

% Yi-Fu Tuan: Przestrzen i miejsce. Warszawa 1987, s. 13 i 223.
o7 Tamze, s. 19.
% E. Stawkowa, op. cit., s. 89.

% Por. W. Rabczuk: Teoretyczne i praktyczne aspekty europejskiego wymiaru edukacji w
polityce edukacyjnej Unii Europejskiej. W: O narodowy i europejski wymiar edukacji lite-
rackiej i jezykowej. Zielona Gora 1996, s. 18.

100 Tamze, s.19.
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edukacyjna Unii Europejskiej cechuje szczegélna troska o jezyki i kultury mniej-
szo$ci regionalnych'’".

Warto w tym miejscu przypomniec¢, ze wspotczesne teorie ewolucji, ujmujace cato-
sciowo strukturalny i czasowy wymiar ewolucji kosmosu od znanych nam poczat-
kéw az po najnowsze wydarzenia w ludzkiej kulturze, przypisuja migracji, w tym
takze w aspekcie antropologicznym, pozycje centralng w zakresie rozwoju kom-
pleksowosci 1 zrdznicowania spoteczenstw i kultur..

Rysunek 5.4. Migracja a ewolucja

Migracja a ewolu-

cja — migracja jako

czynnik rozwoju ) )
Wymiar kosmologiczny

Rozwoj

Migracja

Wymiar antropologiczny

Jak powszechnie wiadomo, powstawanie, trwanie i rozw0j mniejszosci sa $cisle
zwiazane z migracjami. ,, Wspotewolucja kultur, transfer techniki, wiedzy lub sztu-
ki opiera si¢ na wymianie jednostek, ktore z przeroznych wzgledéow decyduja sie
na przej$cie do innego spoteczenstwa, do innej kultury. Przy czym zachowanie
elementéw tradycji moze by¢ czynnikiem stabilizujacym przetrwanie. (...) Zarow-
no dla cztonkéw mniejszosci, jak i dla wigkszosci rozwoj kultury nastgpuje przez
konfrontacje z czym$§ odmiennym przy zachowaniu warunkow koewolucji. Ko-
ewolucja oznacza koegzystencje roznych kultur”'®. W tym ujeciu jedynie wspét-
istnienie r6znych kultur, ich wzajemna akceptacja jako kultur ,,réwnouprawnio-
nych”, umozliwia wyjscie poza granice danego kregu kulturowego bez wyparcia

si¢ go.

1% Por. P. M. Falcone: Mniejszosci etniczne w Europie: ich rola i prawa w spoleczenstwie.
W: Wielokulturowos¢ — problem czy bogactwo? Materiaty konferencyjne. Gliwice 1994,
s. 46-54.

192 M. Lehmann: Dlaczego mniejszo$ci wymagaja szczegdlnej ochrony w spoteczenstwie?
Préba psychologiczno-spotecznego wyjasnienia. W: Wielokulturowo$¢ — problem czy bo-
gactwo?, op. cit., s. 113.
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Rysunek 5.5. Rola mniejszosci narodowych

Rola mniejszosci
narodowych

w rozwoju cywiliza-
¢ji i kultury

Przenikanie kultur
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Transfer
jednostek satuki Koewolucja

Kultur

[ |

Zachowanie
tradycji

Alfred Gierer w zakoficzeniu swojej ksiazki Fizyka: zycie i dusza'® napisat, ze
ogo6lnym warunkiem przetrwania i dalszego rozwoju réznorodnosci kulturowej jest
tolerancja, a gwarancja réznorodnosci ludzkiej ewolucji sa mniejszosci, bez kto-
rych réznorodno$¢ kulturowa nie bytaby mozliwa, co doprowadzitoby do ujedno-
rodnienia i zastoju. Stad tez przyjeta w projekcie koncepcja ksztatcenia w duchu
kompetencji etnokulturowej sprzyja¢ moze bezposrednio budowaniu i przetrwaniu
kultur regionalnych, ktore sa bardzo istotnym elementem programu przysztego
europeizmu opartego na afirmacji odrgbnosci i ré6znorodnos$ci, na uznaniu podmio-
towosci 1 tozsamosci licznych wspolnot etnicznych, regionalnych i subregionalnych.

Hermeneutyka jako podstawa filozoficzna dla przyjetej w projekcie idei edukacji
interkulturowej i regionalnej zaktada takze stosowanie okreslonych metod i technik
pracy z nauczycielami i uczniami. Poniewaz hermeneutyka w swej istocie jest teo-
ria prawdziwego do§wiadczenia, gloszaca — jak juz napisano — koncepcje poznania
jako dialogu migdzy przedmiotem a podmiotem i formutujaca postulat maksymal-
nej otwartosci, za najbardziej stosowny sposob ksztalcenia uznano uczenie si¢ do-
$wiadczeniowe zaproponowane przez D. Kolba oraz metodg projektu i prace
w grupach.

19 A. Gierer: Fizyka: zycie i dusza. Monachium 1985, s. 295.
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Rysunek 5.6. Metody i techniki pracy

Metody i techniki
pracy w ramach
edukacji interkultu-
rowej

Edukacja interkulturowa

Uczenie si¢ Metoda Praca
do$ wiadczenio we projektu W grupie

Cykl uczenia si¢ do§wiadczeniowego wedlug Kolba (por. rysunek 7) opiera si¢ na
czterech etapach: konkretnym do$wiadczeniu; obserwacji i refleksji; wnioskowaniu

i uogdlnieniu; sprawdzeniu — testowaniu prawdziwosci przyjetych rozwiazan'™.

Rysunek 5.7. Uczenie si¢ doswiadczeniowe

Model uczenia sie
doswiadczeniowego

Konkretne dos wiadczenie

Sprawdzanie
(Testowanie prawdziwos ci)

Obserwacja i refleksja

Whioski i uogélnienia

W tym ukladzie konkretne do§wiadczenie pobudza uczacego si¢ do obserwacji i do
refleksji, w wyniku ktorej pojawiaja si¢ pewne wnioski i propozycje réznych roz-
wiazan postawionego problemu, a nast¢pnie wywoluje potrzebg sprawdzenia, czy
zaproponowane rozwiazania przynosza oczekiwane rezultaty. Ostatecznym efek-
tem testowania jest wybor optymalnego rozwiazania, ktore nastgpnie wilaczone

. . . P , . , . 1
zostaje w system wiedzy i umiejetnosci oraz zachowan danej osoby'”.

Ksztatcenie oparte na podstawie doswiadczenia hermeneutycznego bliskie jest
uczeniu si¢ i nauczaniu konstruktywistycznemu, ktore jest uczeniem sig i naucza-
niem problemowym. Rozwiazywanie autentycznych problemow w rzeczywistych
kontekstach wymaga od nauczycieli i uczniow prowadzenia wnikliwych badan,

1% Por. H. Armstrong, B. Britton, T. Pickles: Developing Training Skills. Za: B. Kubiczek, D.
Fastnacht: Nie tra¢ czasu! Aktywne metody pracy z grupa. Gliwice 2001, s. 11-12.

15 Tamze, s. 11 — 12.
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przewidywania alternatywnych rozwiazan oraz wspoélpracy z innymi. Uczenie si¢
w duzej mierze polega na wspoétdzieleniu wiedzy. W nawiazaniu do sytuacyjnej
teorii wiedzy i uczenia (situated learning theory) poznanie rozumiane jest jako
czynno$¢ projektowania, a nie reprezentowania $wiata za pomoca symboli. Ucze-
nie jest zatem funkcja dziatania i kontekstu sytuacyjnego, w ramach ktérego zdo-
bywa si¢ wiedzg. Stad tez na plan pierwszy w przyjetej koncepcji edukacji inter-
kulturowej wysuwa si¢ projekt edukacyjny — metode uczenia sig¢ oparta na co-
dziennym dos$wiadczeniu ucznidw, polegajaca na tym, ze to uczniowie realizuja
konkretne, z reguty ,,duze” przedsi¢gwzigcia, majace charakter projektu badawczego
lub lokalnego dziatania. Projekt badawczy polega na zebraniu i usystematyzowaniu
pozyskanych informacji; jego rezultaty moga mie¢ posta¢ réznego rodzaju opra-
cowan, w tym takze multimedialnych, np. esejow, wywiadow, gier, przedstawien
czy prezentacji multimedialnych. Natomiast dziatanie lokalne moze polega¢ na
podjeciu jakiej$ akcji (w $srodowisku lokalnym lub w szkole), ktorej efekty moga
by¢ w r6zny sposéb dokumentowane.

Rysunek 5.8. Projekt edukacyjny
Rodzaje projektow
badawczych
L 1 O Drzialanie lokalne
Zebranie i usystematyzowanie Podjecie jakie]$ akeli
pozyskanych informacji

(W srodowisku lokalnym
lub w szkole), ktorej efekty
mogy by¢ w roiny sposob
dokumentowane, takze
w formie nagran
audiowizualnych.

oraz przedstawienie rezultatow
w formie roznego typu opracowan,
takze multimedialnych,
np. esejow, wywiadow, gier,
przedstawien, baz danych,
prezentacji multimedialnych.

Zgodnie z przyjeta perspektywa filozoficzna uznano, ze w ramach prowadzonej
edukacji interkulturowej najbardziej efektywne bedzie uczenie si¢ i nauczanie we
wspoOlpracy z innymi. Aktywno$¢ w grupie moze polegac na:

= wspolnej pracy wszystkich cztonkéw grupy nad jednym zadaniem;

= indywidualnej pracy kazdego ucznia nad wybranym elementem zadania,
a nastgpnie wspolnym scaleniu wypracowanych efektow;

= indywidualnej pracy nad wskazanymi zadaniami w potaczeniu z dyskusja
i ocena osiagnigtych wynikow.

Jak powszechnie wiadomo, praca w grupie nie jest tylko swoistym doswiadcze-
niem spotecznym, lecz powinna sta¢ si¢ wspolnym do§wiadczeniem poznawczym.
Dlatego integralna czg$cia pracy w grupie sa:
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= dyskusje;
= wspodlne rozwiazywanie problemow;

= zadania majace na celu okreslony wymierny rezultat, np. stworzenie modelu

106
czego$ .

W zwiazku z tym mozna przyjac, ze efektywno$¢ edukacji interkulturowej jest
funkcja ilosci i1 jako$ci dyskusji odbywanych na forum dyskusyjnym, a skoncen-
trowanych wokoét przedtozonych do realizacji zadan lub projektéw. Z tego punktu
widzenia niezwykle wazny jest wybor modelu pracy z uczniami. Za najbardziej
efektywne mozna uzna¢ nastepujace typy nauczania w grupach:

= model sokratejski, w ktorym wiedza jest wspotdzielona przez uczacych si¢ w
ramach dyskusji prowadzonej i wspomaganej przez prowadzacego;

= model pracy grupowej, w ktérym uczestnicy kursu realizuja wspolny projekt
pod kierunkiem prowadzacego;

= model matych grup, w ramach ktorego uczestnicy kursu podzieleni sa na ma-

te grupy, zwykle czteroosobowe, realizujace zadane projekty'®’.

Rysunek 5.9, Praca w grupie

Modele nauczania
w grupach

Model sokratejski, w ktorym wiedza jest wspéldzielona przez uczacych
sie w ramach dyskusji prowadzonej i wspomaganej przez prowadzacego.

Model pracy grupowej, w ktérym uczacy sie realizuja wspélny projekt
pod kierunkiem prowadzacego.

Model malych grup, w ramach ktérego uczacy sie podzieleni sa na male
grupy, zwykle czteroosobowe, realizujace zadane projekty.

1% A, K. Stanistawska: W poszukiwaniu optymalnego modelu ksztalcenia przez Internet.
Metody projektowania kursow zdalnych. Referat wygloszony podczas IV Migdzynarodo-
wej Konferencji Ksztatcenia Ustawicznego Inzynierow i Menedzerdw ,,Zastosowanie
Technologii Informacyjnych w Ksztatceniu Dorostych”. EXBUD-SKANSKA 27-29 paz-
dziernika 2002 r., http://www.puw.pl/elearning.html.

197 Odwoluje sie tu do koncepcji modeli nauczania opracowanej przez G. L. Bedore,
M. R. Bedore, G. L. Bedore Jr.: OnLine Education. The Future Is Now. M. Phoenix 2001.
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Wymienione modele nauczania grupowego odpowiadaja w peini postulatom, jakie
postawilismy przed edukacja interkulturowa oparta na do$wiadczeniu hermeneu-
tycznym, oraz przyjetym w realizowanym projekcie kryteriom skutecznego ucze-
nia. Wykorzystuja one metody i techniki aktywnego planowania nauki, dyskusji,
dywergencyjnego myslenia oraz uczenia si¢ we wspolpracy z innymi.

Konstruktywizm a technologie
komunikacyjne i informacyjne

Na wstepie przyjgto zatozenie mowiace, ze edukacje interkulturowa migdzy regio-
nami wielokulturowymi bioracymi udziat w programie (potencjalni partnerzy to:
Potnocna Nadrenia — Westfalia — Niemcy, Zaolzie — Czechy, wojewddztwo Slaskie
— Polska) bedzie mozna prowadzi¢, z powodu przestrzennego oddalenia, jedynie
przy wykorzystaniu internetu i jego zasobow. Zalozenie to postawilo autoré6w pro-
jektu przed pytaniem, jak wykorzysta¢ technologie komunikacyjne i informacyjne
w zgodzie z idea ksztalcenia kompetencji etnokulturowej, dla ktorej podstawa filo-
zoficzna jest hermeneutyka. Pojawit si¢ takze caly szereg pytan dodatkowych, do-
tyczacych np. mozliwos$ci zastosowania tradycyjnych metod i technik planowania
oraz prowadzenia ksztalcenia przy projektowaniu i nauczaniu z wykorzystaniem
internetu i jego zasobow, czy tez transferu i wymiany doswiadczen i wytworow
powstatych w ich wyniku migdzy uczestnikami projektu zamieszkatymi w réznych,
oddalonych od siebie, euroregionach. Postanowiono skorzysta¢ z mozliwosci, jakie
stwarza internet i inne multimedia w wymianie informacji i ksztatceniu na odle-
glos¢, z tym jednak zastrzezeniem, ze caty proces ksztalcenia kompetencji etnokul-
turowych oparty bedzie na zatozeniach konstruktywizmu, ktére uznano za zbiezne
w wielu punktach z koncepcja hermeneutyki Gadamera, rozumiana jako teoria
prawdziwego doswiadczenia i poznania poprzez dialog i otwarto$¢ na catos¢ kultu-
ry drugiego czlowieka. Za punkt wyjscia przyjeliSmy tez¢ Marka Nicholsa (konsul-
tanta e-learningu, UCOL Palmerston North, New Zealand) mowiaca, ze ,,(...) eLe-
arning jest $rodkiem wprowadzania edukacji, ktory moze by¢ stosowany w roz-
nych modelach ksztalcenia (na przyktad w ksztatceniu tradycyjnym lub na odle-
glos¢) 1i0 8ﬁlozoﬁach edukacyjnych (na przyktad behawioryzmie i w konstruktywi-
zmie)” .

1% M. Nichols: Teoria eLearning. “Wirtualna Edukacja” 2004, nr 16.
http://1ttf.ieee.org/we/a028.html
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Rysunek 5.10. E-learning
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W tym ujeciu e-learning nalezy traktowac jako srodek ksztalcenia w przeciwien-
stwie do trybu ksztalcenia. Inaczej méwiac, e-learning polega na wykorzystaniu
szeregu narzedzi technicznych, ktére moga by¢ stosowane w réznych kontekstach;
nie jest sam w sobie odrgbnym systemem edukacyjnym. Dlatego e-learningu nie
mozna poréwnywaé z nauczaniem tradycyjnym lub na odlegtos$¢, poniewaz moze
on by¢ wykorzystywany w obu modelach. Jest natomiast $rodkiem, za pomoca
ktorego te modele edukacyjne moga by¢ stosowane. Zdaniem Nicholsa mozliwe
jest takze stosowanie roznych filozofii edukacyjnych podczas wykorzystywania
e-learningu, na przyktad poprzez zachgcanie uczacych si¢ do budowania swojej
wiedzy za pomoca narzedzi oferowanych przez technologie informatyczne, a te
same narze¢dzia moga by¢ réwniez uzywane do prezentacji materiatow, ktore
W sposéb zamierzony prowadza uczacych si¢ do okreslonych wnioskow w wysoce
uporzadkowany sposob. W tym przypadku mozemy moéwi¢ o kladzeniu nacisku
w procesie ksztalcenia na konstruktywistyczne uzycie technologii, w ktéorym za-
pewnia si¢ uczniom mozliwosci tworzenia wasnych interpretacji.

O roli i miejscu technologii informatycznych w konstruktywistycznym modelu
ksztalcenia pisze takze Bozena Jarosz, wskazujac, ze przy ich zastosowaniu
uczniowie ucza si¢ zachowan i dzialan w skomputeryzowanym $wiecie, a wigc
poszukiwania i selekcjonowania informacji, budowania dokumentow, w tym row-
niez dokumentoéw o strukturze sieciowej, tworzenia baz danych, doboru odpowied-
nich wykreséw i wizualizacji wynikéw oraz tworzenia grafiki komputerowej'”.
W tym przypadku mozemy mowi¢ o poznawczym wymiarze technologii informa-

tycznych stosowanych w nauczaniu.

Wychodzac naprzeciw sformutowanym wyzej postulatom, postanowilismy skorzy-
sta¢ z mozliwosci, jakie w ksztalceniu na odleglo$¢ daje metoda WebQuest, opra-

19 B, Jarosz: Konstruktywizm — technologia informacyjna — zmiany w procesie ksztalcenia,
http://www.ap.krakow.pl/ptn/REF2003/ref2003.html.
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cowana w Uniwersytecie Stanowym w San Diego w 1995 roku. W catos$ci zostata
ona oparta na zatozeniach konstruktywizmu i stanowi dobry przyktad konstrukty-
wistycznego zastosowania technologii informatycznych w ksztatceniu na odlegtos¢
wykorzystujacym internet i jego zasoby. Jak juz wczesniej powiedziano, istota
WebQuestow jest stawianie probleméw odpowiednich (zwtaszcza atrakcyjnych)
dla ucznidéw i organizowania nauczania wokot jakich§ podstawowych pojeé. Po-
nadto realizuja one jeden z podstawowych postulatow konstruktywizmu, dotyczacy
poszukiwania i doceniania uczniowskiego punktu widzenia w procesie ksztatcenia.
Swiadomo$¢ uczniowskiej wiedzy potocznej (osobistych punktéw widzenia i prze-
konan) pozwala nauczycielom na silniejsze osadzanie czynno$ci uczenia si¢
w kontekscie wiedzy ucznidéw, sa one wtedy dla nich bardziej znaczace. Zdobywa-
nie wiedzy zachodzi w glowie (mdzgu) ucznia, nauczyciel stwarza mu tylko moz-
liwos¢ dziatan poznawczych, wykorzystujac do pozyskiwania informacji internet
i jego zasoby, co dobrze ilustruje diagram opracowany przez B. Dodge’a''’ (rysu-
nek 10.).

Rysunek 5.11. Inputs Outputs
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Wspolczesnie wielu projektantow oraz prowadzacych studia i kursy wykorzystuja-
ce elementy e-learningu $wiadomie odwotuje si¢ do konstruktywizmu, ktory postu-
luje wigksze niz w klasycznym podejsciu zaangazowanie uczacego si¢ w proces
zdobywania wiedzy'''. W tej dobrze ugruntowanej teorii uczenia si¢ i nauczania

"9 B. Dodge: Thinking Visually with WebQuests, http://edweb.sdsu.edu/webquest/tv/.

'S, Hanley: On Constructivism,
http://www.towson.edu/csme/mctp/Essays/Constructivism.txt (17.06.2002); G. E. Hein:
Constructivist Learning Theory. CECA International Committee of Museum Educators
Conference, Jerusalem, 15-22 October 1991.
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przyjmuje si¢, ze studenci i uczniowie, aby efektywnie si¢ uczy¢, powinni sami
ustanawia¢ cele nauczania oraz samodzielnie konstruowac system uzytecznej dla
siebie wiedzy. Stad tez czgsto wskazuje si¢ w tej teorii na fakt, ze ludzie ucza si¢
w interakcji z otoczeniem, aktywnie konstruuja wilasna wiedzg, wykorzystujac
wiedzg juz posiadana. Nie rejestruja informacji, ale buduja z nich struktury wiedzy.
W konsekwencji konstruktywizm akcentuje proces, w wyniku ktorego uczacy si¢
tworza i rozwijaja wlasna wiedze''>. Warto w tym miejscu przypomnieé¢ dwa za-
sadnicze twierdzenia epistemologiczne konstruktywizmu:

= wiedza jest aktywnie konstruowana przez podmiot poznajacy;

= dochodzenie do wiedzy jest procesem adaptacyjnym, w ktorym nastgpuje
organizacja do$§wiadczanego $wiata'"”.

Stad tez konstruktywistyczna perspektywa ujmowania nauczania i uczenia si¢ ak-
centuje aktywnos¢ uczacego sig, w wyniku ktorej podmiot buduje swa rzeczywi-
stos¢''*. Innymi stowy, uczacy si¢ aktywnie konstruuja whasnag wiedze, a nie tylko
przyswajaja ja jako przekazang przez nauczycieli. Kazda jednostka tworzy wlasne
zasady i modele, ktore z kolei tworza schematy, tzn. struktury poznawcze, dzigki
ktorym jednostka przystosowuje si¢ intelektualnie do otoczenia i organizuje je.
Ogodlnie rzecz biorac, schematy sa konstruktami mentalnymi, a wiedza, ktéra jed-
nostka dysponuje, nie jest od nich zalezna, lecz stanowi form¢ umystowe;j repre-
zentacji. Obecnie uwaza si¢, ze schematy maja nie tylko charakter reprezentacji,
jak to uymowat Jean Piaget, ale takze charakter operacyjny, tzn. moga wptywaé na
reakcj¢ umystu na nowe do§wiadczenie. To schematy okreslaja, jak nowe doswiad-
czenie postrzegamy i jak nowa informacja zostanie zorganizowana dla wilaczenia
jej w istniejaca sie¢'"”. Konstruktywizm (jako teoria wiedzy) odwotuje si¢ do neu-
robiologicznej teorii funkcjonowania mozgu, w ktorej zaktada sig, ze mozg nie jest
po prostu pasywnym odbiorca, ale jest takze interaktywnym i adaptacyjnym ukta-
dem. Istniejace w tym uktadzie struktury informacyjne sa w procesie poznawania
nieustannie reorganizowane, aby byly bardziej dostosowane do przyjmowania no-
wych danych. Przyswajanie nadchodzacych danych jest procesem dynamicznym,
nie za$ prostym nabywaniem informacji poprzez dodawanie do istniejacych neuro-

http://exploratorium.edu/IF1/resources/constructivistlearning.html (17.06.2002);
http://www.surrey.ac.uk/Education/re-enter/about.htm (18.01.2001).

"25. Dylak: Konstruktywizm jako obiecujaca perspektywa ksztalcenia nauczycieli,
http://cen.uni.wroc.pl/teksty/konstrukcja.html.

3 M. Olssen: Radical Constructivism and its Failings: Anti-realism and Individualism. ,,Brit-
ish Journal of Educational Studies” 1996, nr 3.

114 B, L. Shapiro: What Children Bring to Light. A Constructivist Perspective on Children’s
Learning in Science, Teachers College Press. New York 1994.

115 B, Jarosz, op. cit.
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nalnych polaczen. Stwierdzenie to sugeruje, ze proaktywne przetwarzanie ksztattu-
je 1 reorganizuje nadchodzace informacje tak, aby byty bardziej kompatybilne z juz

posiadanymi''®.

Przedstawione twierdzenia konstruktywizmu wydaja si¢ najbardziej wspotgraé
z zatozeniami wspotczesnych technologii informacyjnych, mozna je traktowac jak
stymulatory zastosowan konstruktywizmu. Tak wigc wspotczesne technologie in-
formacyjne mozna uzna¢ za wazne instrumenty inspirowania konstruktywistyczne-
go podejscia do ksztalcenia. Dzieje si¢ takze odwrotnie, konstruktywizm moze by¢
postrlzle7gany jako koncepcja stymulujaca zastosowanie technologii informacyj-
nych .

Metoda WebQuest daje mozliwo$¢ konstruktywistycznego zastosowania technolo-
gii informatycznych w ksztatceniu na odlegto$¢ wykorzystujacym internet i jego
zasoby. Dzigki niej mozna zaprojektowac¢ wiele interesujacych projektow eduka-
cyjnych zarowno dla nauczycieli, jak i uczniow, a takze wykorzystywac ja w pracy
zespolowej w klasie lub w samoksztatceniu, takze w systemie ksztatcenia niefor-
malnego 1 nauczaniu przez cale zycie (lifelong learning). Wymaga ona jednak od
nauczycieli znajomosci konstruktywizmu jako teorii wiedzy, poznawania i uczenia
si¢, a ponadto odpowiednich kwalifikacji i umiejetnosci takiego stosowania techno-
logii informatycznych i funkcjonowania w internecie, ktére pozwola na efektywny
kontakt z uczacymi si¢ oraz aranzowanie wirtualnych sytuacji problemowych,
w pelni spetniajacych kryterium powiazania z realnym zyciem i praktyka, a wresz-
cie rzetelna ewaluacj¢ osiagnie¢ kazdego ucznia. Te wlasnie metodg postanowili-
smy wykorzysta¢ jako jedna z wiodacych podczas realizacji projektu Edukacji
Interkulturowej OnLine, gdyz wydawatla nam si¢ najlepszym narzgdziem pozwala-
jacym na realizacj¢ idei ksztatcenia kompetencji etnokulturowej opartej na her-
meneutyce filozoficznej Gadamera. Decydujacym czynnikiem bylo to, ze WebQu-
est daje mozliwo$¢ stosowania takich sposobow ksztatcenia wspomaganego tech-
nologiami komunikacyjnymi i informacyjnymi, ktére uwzgledniaja pozadane
w realizowanym projekcie elementy: uczenie si¢ przez dziatanie, odkrywanie, do-
$wiadczanie, nazywanie, nadawanie sensu, przyswajanie, a w koncu tworzenie.

Zakonczenie

Przedstawiona wyzej koncepcja Edukacji Interkulturowej OnLine, oparta na zato-
zeniach hermeneutyki i konstruktywizmu, zwraca si¢ w strong ,,rozumiejacej sig¢

116 S, Dylak, op. cit.

"7 Tamze.
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humanistyki”, ktéra uznaje procedur¢ do§wiadczania i rozumienia za uprawniony
sposob poznania naukowego. W ksztatceniu kompetencji etnokulturowej wspoma-
ganej technologiami komunikacyjnymi i informacyjnymi proponuje perspektywe
rozumiejaca, interpretacyjna, jako proces odkrywania znaczen zawartych w do-
swiadczanej rzeczywistosci. Przygotowany projekt Edukacja Interkulturowa OnlLi-
ne w tym ujgciu, odwolujac si¢ do hermeneutyki filozoficznej Gadamera i zatozen
konstruktywizmu, pozwala jego uczestnikom na bezposrednie doswiadczanie,
a wigc poznawanie i rozumienie otaczajacego ich sSwiata w blizszej i dalszej per-
spektywie, a jednocze$nie na dos$wiadczanie drugiego czlowieka, spotkanie z nim,
ktore otwiera — jak dobitnie to stwierdzit ks. Jozef Tischner — droge do sw1ata118
Jednocze$nie wprowadzenie technologii komunikacyjnych 1 informacyjnych
w celu wspomagania edukacji interkulturowej i wymiany do$wiadczen — oraz po-
wstalych w jej wyniku wytworow — migdzy uczacymi si¢ z roéznych euroregionow
wskazuje, ze obok kontemplacji najbardziej niezbgdna wlasciwoscia inteligencji
w procesie ksztalcenia kompetencji etnokulturowych jest transformacja, ktorej
mechanizm w swej istocie jest operacyjny. Dlatego tez w projekcie Edukacji Inter-
kulturowej OnLine, obok takich zasad jak: pogladowo$¢, przystepnosé, swiado-
mos¢ 1 aktywno$¢, systematycznos¢, wiazanie praktyki z teoria, trwatos¢ wycho-
wania, pojawia si¢ potrzeba odwotania si¢ do zasad operatywnosci, korespondencji
innowacyjnosci z tradycja, kreatywnosci i tworczosci. To wszystko powoduje, ze
realizowany projekt Edukacji Interkulturowej OnLine pozwala na zachowanie
podmiotowosci w edukacji w ramach globalnego spoteczenstwa informacyjnego.
Przede wszystkim chodzi o podmiotowos$¢ ucznidéw, bo to oni znajduja si¢ w cen-
trum catego procesu edukacyjnego, co przedstawia diagram na przykladzie We-
bQuestu Apostot Pétnocy (rysunek 11.).

Rysunek 5.12. Technologia edukacyjna
oparta na metodzie WebQuestu
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18 Por, J. Tischner: Fenomenologia E. Husserla. W: Filozofia wspotczesna. Krakéw 1989.
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Na zakonczenie warto podkresli¢, ze przyjety model ksztalcenia realizuje w prak-
tyce osiem wielkich idei konstrukcjonistycznych Seymoura Paperta, w tym przede
wszystkim pierwsza i druga:

= Uczenie si¢ przez tworzenie. Uczymy sig lepiej, gdy uczenie sig jest elemen-
tem uprawiania czego$, co nas interesuje. Uczymy si¢ najskuteczniej, gdy
mozemy uzy¢ tego, czego si¢ nauczyliSmy, do zrobienia czegos$, czego gor-
liwie chcemy.

= Technologia jako tworzywo. Dysponujac technologia, mozemy tworzy¢
znacznie wigcej interesujacych rzeczy, a tworzac je, mozemy si¢ znacznie
wigcej nauczyC. Dotyczy to szczegdlnie technologii cyfrowej, wszelkich
komputeréw i programow' '’

"% Thumaczone fragmenty tekstu S. Paperta podaje za: A. Walata: Osiem wielkich idei kon-
strukcjonistycznych Seymoura Paperta, http://mrostkow.oeiizk.waw.pl/k1.htm.
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Rozdziat 6.

Geneza, definicja
i wiasciwosci
WebQuestu

Bernie Dodge — tworca metody
WebQuest

Twoérca metody WebQuest jest Bernie Dodge, Professor of Educational Technol-
ogy w San Diego State University.

Jest on zaliczany przez opiniotworcza w Stanach Zjednoczonych gazetg interneto-
wa ,,eSchool News”'?” do 30 najbardziej tworczych innowatoréw w dziedzinie
technologii edukacyjnej. Wigkszosci 0sob znany jest jako tworca metody WebQu-
est, ale jest tez autorem wielu komputerowych programow i gier edukacyjnych dla
dzieci oraz narzedzi technologicznych wspierajacych planowanie i projektowanie
nauczania dla nauczycieli.

120 http://www.eschoolnews.com/.
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Rysunek 6.1.

Bernie Dodge pod-
czas wyktadu na
konferencji

w Barcelonie

w pazdzierniku
2004 roku

B. Dodge od poczatku lat 60. interesowal si¢ technologiami edukacyjnymi, poczy-
najac od pracy w Worcester Polytechnic Institute, gdzie pomagal wyktadowcom
rozwija¢ nowoczesne pozauczelniane projekty nauczania, realizowane w ramach
ksztalcenia otwartego. Tworzyl wtedy telewizyjne programy edukacyjne. Z tej
dziedziny doktoryzowal si¢ w Syracuse University. Ostatecznie podjal prace jako
profesor technologii edukacyjnych w San Diego State University.

W chwili obecnej jego zainteresowania skupiaja si¢ na wdrazaniu do edukacji
technologii informacyjno-komunikacyjnych oraz ewaluowaniu efektow ksztatcenia
w $rodowisku komputerowym. B. Dodge prowadzi kilka réznych kurséw dla stu-
dentow i doktorantow, w tym:

= ED 834 — kursy dotyczace projektowania systemow ksztalcenia;

= ED 570 — kursy dotyczace opracowywania WebQuestow i scenariuszy lekcji
wykorzystujacych formy telewspolpracy, internetowe bazy danych i pro-
gramy komputerowe;

= ED 670 — kursy dotyczace tworzenia symulacji i gier edukacyjnych.

Ponadto realizuje on w ramach grantu przyznanego San Diego State University
program pod nazwa Triton and Patterns Project WebQuests'*!, w catosci poswie-
cony stosowaniu metody WebQuest w nauczaniu poczatkowym. Nauczyciele
w tym projekcie ucza si¢ wykorzystywania internetu i organizatorow graficznych,
z caltym bogactwem zasobOw 1 narzg¢dzi, w nauczaniu podstaw informatyki.

"2 http://projects.edtech.sandi.net/.
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Bernie Dodge jest takze tworca edukacyjnych programéw komputerowych dla
dzieci, takich jak Quations'”’, wydany przez Scholastic, i Grab-a-Cab, wydany
przez Silver Burdett i *Ginn. Ponadto opracowal wiele przydatnych narzedzi dla
nauczycieli, utatwiajacych im planowanie procesu dydaktycznego np. PLANa-
lyst'> i tworzenie multimedialnych pomocy dydaktycznych np. HomeMaker'**,

Ten ostatni jest bezptatnym programem napisanym z mys$la o przecigtnych uzyt-
kownikach internetu, stuzacym do tworzenia wlasnych prywatnych stron WWW
bez korzystania z HTML-a. Jednak w centrum zainteresowan B. Dodge’a znajduje
si¢ tworzenie symulacji i gier edukacyjnych oraz propagowanie i upowszechnianie
metody WebQuest na catym $wiecie. W tym przypadku jest niestrudzonym po-
droznikiem, ktory przemierza glob od Honolulu na Hawajach, przez obie Ameryki,
Europe, Azje, az do Nowej Zelandii. Aby mozna bylo si¢ zorientowaé, gdzie sig
znajduje w danym momencie, B. Dodge zamies$cil na swojej stronie internetowej
interaktywna mapg, ktéra aktualizuje dwa razy w miesiacu. Prowadzi takze swoj
blog i, co cickawe odpowiada na kazdy e-mail, jesli tylko dotyczy sprawy upo-
wszechniania metody WebQuest, o czym mogli si¢ przekona¢ osobiScie autorzy
tego rozdziatu.

12 http://edweb.sdsu.edu/people/bdodge/Professional html.
12 http://edweb.sdsu.edu/people/bdodge/Professional html.
124 http://edweb.sdsu.edu/people/bdodge/Professional.html.
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Rysunek 6.3. Where in the World is Bernie San Diego?

Gdzie jest Bernie
Dodge?

Home | Blog

Dotychczas B. Dodge byt czterokrotnie w Europie: trzykrotnie uczestniczyt w kon-
ferencjach w Hiszpanii (w latach 2004-2005), raz pojawit si¢ na Comenius Project
Meeting w Targoviste w Rumunii (w maju 2004 roku). Pigciokrotnie podrézowat
do Chin, gdzie byt gosciem kilku uniwersytetow oraz wziat udzialt w konferencjach
migdzynarodowych promujacych wykorzystywanie technologii informacyjno-
komunikacyjnych w edukacji. Nie powinno to dziwi¢, poniewaz tematyka pierw-
szego stworzonego WebQuestu dotyczyta wiasnie wiedzy o Chinach.
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Geneza WebQuestow

Idea opracowania metody WebQuest zrodzita si¢ z bardzo konkretnego doswiad-
czenia B. Dodge’a, jakie miato miejsce podczas zaje¢ dla studentéw kierunku na-
uczycielskiego'”. Tego dnia mial on prowadzi¢ zajecia o symulacji edukacyjnej
zwanej Archaeotype, ale nie zabral ze soba kopii. Dlatego tez postanowil, aby stu-
denci wyszukali wszelkie dostgpne w internecie zrodta informacji o tym progra-
mie. Okazato sig, ze jest ich bardzo duzo: od kilku stron WWW zawierajacych
raporty ewaluacyjne dotyczace Archaeotype, poprzez opisy tego programu i zwia-
zanej z nim filozofii konstruktywizmu, az po wirtualny czat z jednym z develope-
row z Nowego Jorku i wideokonferencje prowadzona w jednym z pokoi interneto-
wych przez nauczyciela testujacego program. Zadanie studentdw polegato na inte-
gracji i interpretacji tych wszystkich dostgpnych w sieci informacji oraz podjgciu
decyzji, w jaki sposob program Archaeotype moze by¢ stosowany w nauczaniu
w miejskich szkotach, w ktorych prowadzili zajecia w ramach praktyk. Ta lekcja
zakonczyla si¢ wielkim sukcesem! Podczas realizacji zadania B. Dodge pomagat
poszczegolnym grupom studentéw w selekcjonowaniu i grupowaniu pozyskanych
informacji z internetu oraz przystuchiwat si¢ prowadzonym dyskusjom, w trakcie
ktorych probowano podja¢ wlasciwe decyzje co do wykorzystania programu Ar-
chaeotype. Wtedy to wtasnie uswiadomit sobie, ze studenci pozyskuja wiedzg zu-
pelnie w inny sposob, niz poprzez wyktad i bezposrednia prezentacjg tego progra-
mu edukacyjnego, jak to sobie wczesniej zaplanowat. Dlatego tez kilka tygodni
p6zniej postanowil powtdrzy¢ te¢ droge dochodzenia do wiedzy, ale w oparciu
0 opracowany przez siebie scenariusz zajg¢, ktory zawieral: wprowadzenie do sy-
tuacji, liste¢ zasoboéw internetowych, zadanie do zrealizowania przez studentoéw,
opis kolejnych dziatan — krokow, ktore mieli wykonac studenci, aby doprowadzity
ich do koncowej konkluzji. Aby znalez¢ odpowiednia nazwe dla tej nowej ,,drogi”
uczenia si¢, B. Dodge uzyl dostgpnych wtedy narzedzi wyszukiwania informacji
w internecie. Po wyprobowaniu kilku réznych terminéw ostatecznie ustalit nazwe
»WebQuest”. Kiedy to miato miejsce, w styczniu 1995 roku, nie byto w internecie
zadnej strony WWW, na ktorej pojawiatoby si¢ to stowo. Studenci podczas kolej-
nych zaje¢ uzyli opracowanego przez B. Dodge’a schematu do wykreowania wia-
snych interdyscyplinarnych lekcji. Niedtugo potem Tom March wykorzystat ten
wzor do stworzenia scenariusza lekcji pod tytulem Searching for China'*’. Nato-
miast B. Dodge napisat artykut do pisma po$wigconego nauczaniu na odlegtos¢, pt.

12 7ob. wywiad z B. Dodge’em na stronie Education World, http://www.education-
world.com/a_tech/tech020.shtml.

126 http://www.kn.pacbell.com/wired/China/ChinaQuest.html.
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Some Thoughts About WebQuest'”’, i w ten sposob zaczela si¢ historia tej idei
1 metody nauczania.

Rysunek 65 Google » v G s v g8 Bnstoded |5 ches v X ek T wdoptiors .

Knowledge Netwark Explorer home  feedback  search

Pierwszy w historii = ,.,....
tej metody naucza-

nia WebQuest,

opracowany przez

Toma Marcha

te: ks i b t sctonaey defrimon) with 3 long and interesting history. 1, like most
#, you've never been to this fascinating land, you might want to take a brief tour. Go ahead and walk a
Hall or step foot mte The Forbidden Cif

*

Od samego poczatku B. Dodge mial §wiadomos$¢, ze uczenie si¢ w oparciu o meto-
de WebQuest tworzy nowa jakos¢ w edukacji choéby poprzez fakt, ze wpisuje si¢
w koncepcje ksztalcenia konstruktywistycznego i odwotuje do koncepcji pedago-
gicznych Wygotskiego, Piageta i Paperta. Jego zdaniem WebQuest wyrdznia si¢ od
innych metod nauczania wykorzystujacych zasoby internetu w ten sposob, ze
w roznorodny sposob stymuluje umyst 1 aktywizuje wyzsze umiejgtnosci myslowe.
To myslenie potrafi by¢ Chodzi o myslenie kreatywne lub krytyczne, nastawione
na rozwiazanie konkretnego problemu, analizujace i syntezujace. Tym samym
pozwala na realizacj¢ celow ksztalcenia postawionych najwyzej w Taksonomii
Blooma. Postawione zadania dostownie zmuszaja uczacych si¢ do ,,robienia czegos
z informacjami”'*®, do ich przetwarzania, a jednoczesnie stwarzaja sytuacje, w kto-
rych trzeba si¢ zachowywac jak w $wiecie dorostych, w $wiecie rzeczywistym,
poza murami szkoly. To ma szczegdlne znaczenie dla uczniow i studentow, ponie-
waz WebQuest jest podstawa do budowania nowej wiedzy. Proces ten polega na
analizie, ,,rozbieraniu” pozyskanych z réznych zrodet informacji na poszczegdlne
elementy, a potem ich przekomponowywaniu, organizowaniu w nowy ukfad,
a w koncu publicznym prezentowaniu tego nowego, wykreowanego uktadu, np.
w sieci WWW lub podczas klasowych prezentacji.

127 http://webquest.sdsu.edu/about_webquests.html.
128 70b. wywiad z B. Dodge’em, op. cit..
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Stosowanie metody WebQuest przynosi tez — zdaniem ich tworcy — wiele korzysci
nauczycielom, poniewaz pozwala im bezposrednio §ledzi¢ proces dochodzenia do
wiedzy 1 ocenia¢ rezultat oraz rozwoj uczniow. Wedtug B. Dodge’a idealnie byto-
by, gdyby kazdy, stosujacy konstruktywistyczna koncepcje ksztatcenia nauczyciel
potrafit potaczy¢ to, co jest nauczane poprzez WebQuesty, z obowiazujacymi stan-
dardami nauczania i tym, co jest mierzalne w standaryzowanych testach. Jego zda-
niem utalentowany nauczyciel potrafi znalez¢ droge do potaczenia obu tych obsza-
row edukacyjnych, ale to nie jest takie proste, poniewaz wymaga odpowiednich
kompetencji 1 naktadu pracy. Jednak praktycznie kazdy moze podjaé taka probe. B.
Dodge wymienia nastgpujace umiejgtnosci potrzebne nauczycielowi do stworzenia
WebQuestu:

= umiejetnosci techniczne,

= umiejetno$ci pedagogiczne'®’.

Po pierwsze, nauczyciel powinien umie¢ tworzy¢ strony WWW, po drugie powi-
nien wiedzie¢, gdzie i jak wyszukiwaé potrzebne informacje, oraz poglebiac tg
wiedzg przy wykorzystywaniu dostgpnych wyszukiwarek, takich jak AltaVista lub
Google. Cala reszta to posiadanie odpowiednich kwalifikacji pedagogicznych
i przygotowanie metodyczne do pracy metoda projektu. Dobre nauczycielskie rze-
miosto — jak to okresla B. Dodge — oraz osobiste zaangazowanie nauczyciela jest
tym, co na pewno zapewni sukces. Dobrze sformulowane zadanie (Task) jest
gtdwna sila 1 sercem kazdego WebQuestu. Bez tego nauczyciel tworzy tylko kolej-
na strong internetowa. Bardzo pomocna dla nauczyciela przy tworzeniu wysokiej
jakosci WebQuestow jest umiejetnos¢ kreowania sytuacji edukacyjnych i stawiania
uczniom konkretnych probleméw do rozwiazania. Wiasnie od umiejgtnosci strate-
gicznych nauczyciela zalezy jako$¢ i efektywnos¢ kazdego dobrego WebQuestu.

B. Dodge ma swoja liste¢ faworyzowanych WebQuestow, ale ona ciagle, z biegiem
czasu, si¢ zmienia. W przywolanym wywiadzie z 2005 roku wymienia trzy: Radio
Days (http://www.thematzats.com/radio/), Hello Dolly (http://www.powayschools
.com/projects/dolly/) i Adventure Into the Unknown: A WebQuest on the Lewis
and Clark Expedition (http://oncampus.richmond.edu/academics/education/pro-
jects/webquests/lewisclark/). Ten ostatni jest szczegélnie interesujacy, poniewaz
w jego struktur¢ wkomponowana zostata gra edukacyjna, a wigc rzecz z dziedziny
edukacji, ktéra réwniez pasjonuje B. Dodge’a. To polaczenie WebQuestu i gry
edukacyjnej w jedna calos¢ wydaje si¢ rozwiazaniem optymalnym, jednak wyma-
gajacym odpowiednich kompetencji i kwalifikacji pedagogicznych oraz informa-
tycznych. Raczej moze by¢ efektem pracy zespotowej niz dzielem jednego nauczy-

129 Tamze.
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ciela. Ale jak powiedziat B. Dodge, kto opanuje dzisiaj te metody nauczania, ten
bedzie wielkim nauczycielem w 2010 roku!"*

Rysunek 6.6. Student Page A
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Definicja i wlasciwosci WebQuestu

B. Dodge, tworzac w 1995 roku definicje WebQuestu w oparciu o zalozenia kon-
struktywizmu, zamierzat wykorzysta¢ fakt, iz w tym czasie w Stanach Zjednoczo-
nych tysiace szkot bylo potaczonych z internetem, a ich liczba rosta wrecz w po-
stepie geometrycznym. Brakowato natomiast $ci§le okreslonych metod nauczania
umozliwiajacych wykorzystywanie zasobow internetowych oraz mozliwosci bez-
posredniego i szybkiego komunikowania si¢, jakie stwarzata ogélnodostgpna siec.
Opracowana przez siebie metode 1 mozliwosci, jakie stwarza WebQuest w naucza-
niu wykorzystujacym internet i jego zasoby, B. Dodge opisat we wspomnianym juz
artykule zatytutowanym Some Thoughts About WebQuest'*', ktory mozna potrakto-
wac jako swoisty manifest edukacyjny.

WebQuest — wedlug Dodge’a — to metoda nauczania nakierowana na wyszukiwa-
nie, w ktorej wigkszo$¢ lub cato§¢ informacji pozyskiwana jest w sposob interak-
tywny i1 pochodzi z zasobow internetowych; opcjonalnie uzupetiana jest telekon-
ferencjami i materiatami podr¢cznymi.

130 Tamgze.

1 B. Dodge: Some Thoughts About WebQuest, http://webquest.sdsu.edu/about _ web-
quests.html.
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Ten nowy sposodb nauczania — oparty na teorii konstruktywizmu, czyli budowaniu
wlasnej wiedzy, wykorzystujacy w sposob innowacyjny zasoby internetu, zawiera-
jacy elementy uczenia si¢ zespolowego i majacy charakter projektu klasowego —
mozna uzna¢ za pelnoprawna metod¢ pedagogiczng. Zgodnie z definicja W. Oko-
nia, WebQuest jest celowym i systematycznie stosowanym sposobem pracy na-
uczyciela z uczniem, umozliwiajacym temu ostatniemu opanowanie wiedzy wraz
z umiejgtnoscia poshugiwania si¢ nia w praktyce oraz rozwijanie zainteresowan
i kompetencji umystowych'**. Ponadto metoda ta uczy nie tylko ukierunkowanego
poszukiwania informacji, ale rdbwniez ich przetwarzania; pozwala na doskonalenie
umiejgtno$ci rozwigzywania problemow, krytycznego i tworczego myslenia,
wspolpracy w zespole. Wspomaga proces mys$lowy ucznia na poziomie analizy,
syntezy i1 ewaluacji. WebQuest ma na celu rozwinigcie u uczniow umiejgtnosci
myslenia problemowego, a u nauczycieli promowanie nauczania metodg rozwia-

. L 133
zywania problemow .

Rysunek 6.7.

Logo WebQuestu —
Jedno z kilkudzie-
sieciu dostepnych
na stronach inter-
netowych

Ze wzgledu na czas realizacji wyroznia si¢ dwa rodzaje WebQuestow: krotko —
i dlugpterminowe. Podczas realizacji krotkoterminowych WebQuestéw (Short-
Term WebQuests) studenci i uczniowie nabywaja i integruja wiedzg oraz zmagaja
si¢ — jak to okresla Dodge — ze znaczeniem nowego materiatlu i probuja nadac sens
nowo pozyskanym informacjom. Tego typu WebQuesty z reguly realizowane sa
w czasie trzech jednostek lekcyjnych.

132 W, Okon: Zarys dydaktyki ogoélnej. Warszawa 1970, s. 194.

13 Zob. D. Kwiatkowska, M. Lewandowska: WebQuest: metoda pracy z uczniami,
http://www. gazeta-it/pl2,4,66,index.html.
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Z kolei w czasie realizacji dlugoterminowych WebQuestow (Long-Term WebQu-
ests) studenci lub uczniowie rozszerzaja i krystalizuja swoja wiedzg, dokonuja
poglebionych analiz tej wiedzy, a nastepnie dowodza, ze przyswoili ja ze zrozu-
mieniem, poprzez kreowanie wlasnych opracowan, ktére moga by¢ prezentowane
bezposrednio lub za pomoca internetu. Czas realizacji tego typu WebQuestéw mo-
ze zamykac si¢ w granicach od jednego do kilku tygodni (zazwyczaj nie przekracza
jednak miesiaca).

WebQuest — niezaleznie od swojej dtugosci — ma na celu maksymalne wykorzysta-
nie czasu nauczania i czasu potaczen internetowych na wyszukiwanie informacji
(bezmyslne surfowanie i dryfowanie po sieci bez okreslonego i jasno sformutowa-
nego celu zostaje zastapione SciSle okreslonymi zadaniami). Aby osiagnac ten
maksymalny efekt nauczania, kazdy z WebQuestow powinien zawiera¢ szes¢ scisle
okreslonych elementow: wprowadzenie (Introduction), zadanie (Task), procedurg
(Process), zasoby (Resources), oceng (Evaluation/Assessment) i zakonczenie
(Conclusion). Kazdy z nich ma $cisle okreslona funkcje w WebQuescie:

= Wprowadzenie z reguty przedstawia tres¢ WebQuestu i dostarcza niezbed-
nych informacji kontekstowych dotyczacych tta i uwarunkowan stawianego
w nim problemu, w taki sposob by angazowac u uczacych sig¢ rozne sposoby
myslenia.

= Zadanie opisuje oczekiwania nauczajacego, ma by¢ interesujace i wykonal-
ne. Moze przybiera¢ nastgpujace formy: prezentacji multimedialnej (np. Hy-
perStudio, PowerPoint itp.), prezentacji klasowej (np. przemoéwienie, przed-
stawienie) czy pisemnego raportu. Dobrze zaprojektowane zadanie angazuje
myslenie i twércze dzialanie ucznia.

= Procedura w sposob przejrzysty okresla kolejne kroki, ktore pozwola ucza-
cym si¢ zrealizowa¢ zadanie zgodnie z wytyczona $ciezka. Dzieli zadania na
zadania czastkowe, opisuje role do odegrania i perspektywy do przyjecia
przez kazda z uczacych si¢ osob. Niektore z WebQuestow moga zawieraé
dodatkowe poradniki pytaniami pomocniczymi i wskazéwkami o calkowicie
zorganizowanej strukturze, takie jak np. harmonogramy dziatan, mapy poje-
ciowe czy diagramy przyczynowo-skutkowe.

= Kazdy WebQuest zawiera listg zasobow i zrodet informacji (information so-
urces) pozwalajacych uczacym si¢ na wykonanie zadania. Moga to by¢ od-
nosniki do stron WWW, dane kontaktowe ekspertow dostepnych poprzez e-
mail lub podczas synchronicznych konferencji w formie audio- lub wide-
okonferencji, adresy internetowych baz danych, a takze tytuly ksigzek lub
innych dokumentéw. Poniewaz wskazéwki do wyszukiwania zasobow sa
zawarte w WebQuestach, uczacy si¢ nie sa pozostawieni samym sobie
w wedrowcee po przestrzeni internetowej i nie dryfuja po niej w sposob bez-
myS$lny i bezcelowy.
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= Ewaluacja zaprojektowana w WebQuestach pozwala mierzy¢ osiagnigcia

uczniow i studentéw, ocenia¢ ich wytwory oraz ustala¢ oceny.

Konkluzja przynosi zamknigcie poszukiwan, przypomnienie uczniom, czego
si¢ nauczyli, a czgsto takze zawiera zachete do rozszerzania tego typu do-
swiadczen na inne obszary wiedzy. Obok podsumowania zawiera refleksje

na temat procedury i sugestie do klasowej dyskusji.

Najwazniejsza czescia i — jak juz powiedziano — ,,sercem” WebQuestu jest zadanie.
B. Dodge wyodrebnit nastgpujace kategorie zadan: relacja (Retelling), kompilacja
(Compilation), odkrywanie tajemnicy (Mystery), dziennikarstwo (Journalistic),
projekt (Design), wykonanie przedmiotu (Creative Product), osiaganie porozumie-
nia (Consensus Building), perswazja (Persuasion), poznanie samego siebie (Self-
Knowledge), analiza (Analytical), sad (Judgment) i projekt badawczy (Scienti-

fi 0)134.

Rysunek 6.8.

Przykiad WebQue- Anglais
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Oproécz juz wymienionych WebQuesty maja jeszcze inne wlasciwosci, m.in.:

= Zazwyczaj sa forma aktywnosci grupowej, ale moga takze by¢ wykorzysty-

wane do indywidualnych poszukiwan w nauczaniu na odlegto$¢, w pracy bi-
bliotecznej czy tez nieformalnych studiach.

Efektywnos$¢ nauczania poprzez WebQuesty jest wigksza niz w przypadku
tradycyjnych metod, poniewaz zawieraja one wiele czynnikow motywuja-
cych do uczenia si¢, m.in. poprzez mozliwos¢ wcielania si¢ ucznioéw w rozne
role (np. naukowcow, detektywow, reporteréw), mozliwos¢ kontaktowania
si¢ z wybitnymi osobowosciami $wiata nauki, sztuki i polityki poprzez

13 Opracowana przez B. Dodge’a taksonomia zadan zostata szczegdtowo oméwiona w roz-
dziale 6smym.
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e-maile lub organizowane telekonferencje, mozliwo$¢ uczestnictwa w zain-
scenizowanych sytuacjach wedlug zaproponowanych scenariuszy (np. zapro-
jektowanie programu festiwalu teatralnego, nowej wystawy w muzeum czy
przeprowadzenie badan statystyki kryminalnej w Japonii i sporzadzenie ra-
portu dla CIA).

= WebQuesty moga dotyczy¢ jednej dziedziny wiedzy lub tez moga miec
charakter interdyscyplinarny, a ze wzgledu na to sa szczegdlnie przydatne
W nauczaniu interdyscyplinarnym.

Rysunek 6.9.
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WebQuesty — zdaniem ich twoércy — sa efektywne w nauczaniu, poniewaz w r6zno-
rodny sposob stymuluja umyst i rozwijaja takie umiejetnosci myslowe, jak:

= porownywanie — identyfikowanie i artykutowanie podobienstw i réznic mig-
dzy rzeczami;

= klasyfikowanie — grupowanie rzeczy w definiowalne kategorie na podstawie
ich atrybutéw;

= indukowanie — wnioskowanie bez znajomos$ci uogoélnien lub zasad, na pod-
stawie obserwacji lub analizy (wyprowadzanie twierdzen ogélnych z prze-
stanek bedacych poszczegdlnymi przypadkami tych twierdzen);

= dedukowanie — wnioskowanie bez okreslonych przestanek i przypadkow na
podstawie znanych zasad i uogoélnien (w dedukcji przechodzi si¢ od ogétu do
szczegotu; w przestankach jest podane uogodlnienie, a we wniosku jakis
szczegOlowy przypadek tego uogdlnienia);

= analizowanie bledow — identyfikowanie i artykutowanie witasnych btedow
lub bledéw w mysleniu innych;

= konstruowanie argumentow — Konstruowanie systemu argumentow lub do-
wodow dla wykazywania swoich racji;
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= abstrahowanie — identyfikowanie i artykutowanie podstawowych tematow
lub ogdlnych wzorcow informacji badz wiadomosci;

= analizowanie poglqdow — identyfikowanie i artykutowanie osobistych po-

gladow dotyczacych poruszanych probleméw i zagadnien'>.

Ponadto WebQuesty — wedlug opinii Dodge’a — rozwijaja wyobrazni¢ i tworczos¢
uczacych si¢ poprzez:
= budowanie internetowych baz danych dotyczacych réznych obszaréw wiedzy;
= poruszanie si¢ w przestrzeni wirtualne;j;
= tworzenie interaktywnych opowiesci i studiow przypadkows;
=

sporzadzanie dokumentdéw opisujacych kontrowersyjne sytuacje, wobec kto-
rych uczacy si¢ musieli zajmowac stanowiska i je uzasadniac;

= nasladowanie osobistos$ci Swiata polityki, sztuki i biznesu podczas symulo-
wanych wywiadow online.

Wytwory i rezultaty procesoéw myslowych uzyskane w wyniku realizacji WebQue-
stow sa zamieszczane na stronach internetowych w celu:

= skupienia zainteresowania uczacych si¢ na konkretnych i wysokiej jakosci
zadaniach;

= publicznego przedstawienia wytworéw pracy osob uczacych si¢ za pomoca
WebQuestow;

= stworzenia mozliwosci uzyskania informacji zwrotnej na temat swoich wy-
tworow od 0sob z zewnatrz (poprzez poczte internetowa).

135 Klasyfikacja umiejgtnosci myslowych oparta jest na koncepcji R. J. Marzano: A different
kind of classroom: Teaching with dimensions of learning. Association for Supervision
and Curriculum Development, Alexandria VA, 1992.
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Rysunek 6.10. e

EL NUEV

Nowy Swiat — We-
bQuest w jezyku
hiszpanskim

Guadalup
WebQuest

Dla 0s6b uczacych si¢ tej metody B. Dodge w nastgpujacy sposob opisuje kroki
majace na celu zbudowanie ,,dobrego” WebQuestu:

= Zidentyfikowanie tematu programowo zwiazanego z dost¢pnymi zasobami
internetowymi.

= Przejrzenie i wyszukanie zasobow internetowych.

= Uporzadkowanie, kategoryzacja i pogrupowanie uzyskanej wiedzy, materia-
16w 1 zasobow z internetu w formie:

= stron WWW i baz danych (zasoby online),
= podrecznych materiatow i projektow (zasoby offline),
= zasobow ludzkich (eksperci online i eksperci lokalni).

= Opracowanie konspektu WebQuestu.

Zdaniem W. Okonia o wartosci metody nauczania decyduje zaréwno rodzaj i cha-
rakter czynnos$ci nauczyciela i uczniéw, a takze uzytych srodkow technicznych
ipomocy dydaktycznych, jak i poziom wywotanej przez t¢ metodg aktywnosci,
samodzielnosci 1 zaangazowania uczniéw. Metoda WebQuest spetnia te wszystkie
postulaty. Stanowi duze wyzwanie dla nauczycieli, daje im jednak mozliwo$¢ pro-
jektowania lekcji w oparciu o metodg problemowsq oraz motywuje ich do wykorzy-
stywania technologii informacyjnych w nauczaniu réznych przedmiotéw — w tym
takze do prowadzenia zaje¢ z zakresu edukacji migdzykulturowej, co jest zasadni-
czym celem projektu InterEOL.
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Wiestaw Zawisza

Rozdziat 7.

Funkcje poszczegolnych
czesci WebQuestow

Wprowadzenie

Metoda WebQuest oparta jest na wzorcu skltadajacym si¢ z kilku ogniw spetniaja-
cych wlasciwe sobie funkcje, warunkujace osiagnigcie zamierzonych celow dydak-
tyczno-wychowawczych. Sztywna, zdawatoby sig, struktura WebQuestu jest jed-
noczesnie na tyle pojemna i modyfikowalna, ze mozna ja wykorzysta¢ do realizacji
zarowno tzw. krotkoterminowych dzialan pedagogicznych, jak i dlugotermino-
wych. Kroétkoterminowe nastawione sa na nabywanie i integracje¢ wiedzy, a reali-
zowane w ciagu od jednej do trzech lekcji. Dlugoterminowe za$ maja za zadanie
poszerzanie i udoskonalanie wiedzy, a sg realizowane w okresie od tygodnia do
kilku*’. W tym drugim przypadku mozemy diugoterminowy WebQuest okresli¢
jako odmiang projektu edukacyjnego wykorzystujacego mozliwosci technologii
informacyjnej i komunikacji (TIK), ktéry $wietnie nadaje si¢ do realizacj zadan
migdzyprzedmiotowych. Wtedy mozemy w pelni wykorzysta¢ wyksztatlcone juz
u uczniow umiejetnosci korzystania z narzedzi technologii informacyjnej i interne-
tu jako bazy wiedzy, a takze ich kreatywnos$¢, umiejetno$¢ rozwigzywania proble-

13 B. Dodge: Some Thoughts About WebQuests,
http://webquest.sdsu.edu/about_webquests.html.
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moéw oraz dociekliwo$¢'”’. Zwlaszcza edukacja miedzykulturowa, dzieki szero-
kiemu spektrum tematycznemu, jest §wietnym polem do eksploracji metoda We-
bQuest, $wietnie nadajacym si¢ do realizacji $ciezek edukacyjnych: europejskiej,
regionalnej, czytelniczej oraz medialnej, i to zarowno pod wzgledem osiagania
standardow dydaktycznych, jak i celow wychowawczych. Warto w tym miejscu
przypomnie¢, ze nazwa WebQuest pochodzi od zbitki dwoch stow: Web (siec,
rozumiana zaré6wno technologicznie, jak i edukacyjnie) i Quest (questionnaire —
kwestionariusz)'**. Zatem WebQuest krotkoterminowy po czeéci przypomina na-
uczanie metoda kart pracy, natomiast WQ dlugoterminowy — instrukcje dla zespo-
tow pracujacych metoda projektu. Nauczyciel rozpoczynajacy prace metoda We-
bQuest musi by¢ $wiadomy, ze ma napisaé instrukcje dla ucznidow zbudowana
z kilku komponentéw majacych $cisle okreslone funkcje. Te komponenty to:

1. Wprowadzenie (powinno odpowiednio motywowac uczacych si¢ do realizacji
zadania i/lub porzadkowac poszczego6lne etapy dziatan).

2. Zadanie (okresla, jaki bedzie koncowy efekt dziatan uczniow).

3. Proces, zwany takze procedurami (okresla kolejne kroki uczniow wymagane
do realizacji zadania).

4. Ewaluacja (precyzuje, jak beda oceniane efekty pracy ucznia i czy ocena be-
dzie indywidualna czy grupowa).

5. Podsumowanie, czyli konkluzja (podsumowanie zadan; okreslenie, czego
uczniowie powinni si¢ nauczy¢, wykonujac zadanie).

6. Odnosniki, czyli literatura (wyliczenie wykorzystanych zrodet) — opcjonalnie.

7. Strona nauczycielska (informacje pomocne dla innych nauczycieli pragnacych
wykorzysta¢ ten WebQuest w nauczaniul39) — opcjonalnie.

W kolejnych punktach zostana zaprezentowane funkcje poszczegdlnych kompo-
nentow WebQuest i ich praktyczne, polskie przyktady.

3T E. Zawisza, W. Zawisza: Projekt internetowy WebQuest w edukacji miedzykulturowe;.
W: Informatyka w Szkole. XX Konferencja, red. M. M. Systo. Wroctaw 2004.

8 E. Gurbiel, G. Hardt-Olejniczak, E. Kotczyk, H. Krupicka: WebQuest — praca metoda
projektu z wykorzystaniem sieci Internet. W: Informatyka w Szkole. XIX Konferencja,
red. M. M. Systo, Wroctaw 2003.

19 Building Blocks of a WebQuest, http://projects.edtech.sandi.net/staffdev/buildingblocks/p-
index.htm.
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Wstep, czyli jak zacheci¢ uczniow
do dzialania

Ta czg$¢ WQ musi trafi¢ w serca uczniow, odwotywac si¢ zard6wno do emocji, jak
1 argumentow racjonalnych. Powinna bazowac¢ na tresci i ideach nosnych dla mlo-
dziezy, czasem kontrowersyjnych. Nauczyciel musi zastosowac taki przekaz (pa-
migtajac o nieprzekraczaniu granic dobrego smaku), aby trafi¢ do ucznidéw i zache-
ci¢ ich tematem do poszukiwan i badan. Powinien zaintrygowac ucznidow, wzbu-
dzi¢ zainteresowanie, wskaza¢ np. zagadke do rozwiazania. W tych kilku zdaniach
nauczyciel musi skoncentrowa¢ uwage uczniéw i opisa¢ kluczowe zagadnienia.
W poprzednim rozdziale dokonano omowienia rodzajow zadan i uwazny czytelnik
wie, ze nie wszystkie z nich maja jednakowo motywujacy charakter. Warto pamig-
ta¢ o tym, zeby zardowno wzbudzi¢ u ucznidéw zainteresowanie tematem, jak i do-
brze przygotowac ich do dziatan, jakie ich czekaja w realizacji WQ. W przypadku
gdy rodzaj zadania do wykonania nie ma charakteru jednoznacznie motywacyjne-
go, warto dokona¢ krétkiego opisu calego zadania do wykonania. Jest wiele idei
no$nych wsrdod mlodziezy. Warto wykorzysta¢ w motywacyjnym wprowadzeniu
np. proekologiczne nastawienie mlodziezy, naturalng dla tego wieku krytyke zasta-
nej rzeczywistosci i $wiata wartosci ich rodzicdéw, radykalizm, che¢é odkrywania
nowych rzeczy, poznawania nieznanych dla siebie obszarow rzeczywistosci, zaab-
sorbowanie nowinkami technicznymi. Ale rowniez mozemy odwolywac¢ si¢ do
tych cech swiata wspodlczesnego, ktore nie wymagaja burzenia, lecz rozwoju, trans-
formacji, korekty. Szukanie nowych drog rozwiazan moze by¢ réwnie dobrym
wprowadzeniem w zadanie WebQuestu. Warto w tym miejscu postawi¢ pytanie
niemajace jednoznacznej odpowiedzi, wymagajace zbudowania okreslonej bazy
wiedzy na dany temat, zajgcia stanowiska w sprawie.

Ponizej przedstawiono przyktadowe wprowadzenia dwoch polskich WebQuestow:
WebQuest ,,Obcy i swoi”'*
Wstep

Nasz kraj jednoczy sie gospodarczo i politycznie z Europa, otwiera si¢ na
Swiat, ktory staje sie tzw. globalng wioskq. Kazdy obywatel naszej ojczyzny
bedzie mogt swobodnie, bez paszportu poruszac sie po calej Europie, a bez
wiekszych utrudnien przemieszcza¢ sie po caltym swiecie. Ale tez kazdy oby-
watel innego europejskiego kraju bedzie mogt przyjechac do Polski, osiedli¢

1OE. Zawisza, W. Zawisza: WebQuest ,,Obcy i swoi. Nietolerancja i negatywne stereotypy
wsrod naszych rowiesnikdw”, http://www.webquest.wombb.edu.pl /Zawisza/Obcy i
swoi.htm.
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sie, pracowac tutaj i uczy¢ sie. Moze sie niedtugo okazac, ze twoim sqsiadem
jest Niemiec lub Hiszpan, a w tawce szkolnej siedzial bedziesz obok kolezan-
ki z Wegier. Jednoczesnie Polska jako kraj Unii Europejskiej stanie sie
atrakcyjna dla wielu ludzi szukajqcych azylu politycznego lub chcqcych po-
prawic¢ swoj byt materialny. Wokot nas mogq niebawem pojawic sie osrodki
azylanckie z przybyszami z Azji, Afryki. W swoim otoczeniu mamy znikomq
liczbe przedstawicieli innych grup etnicznych i niewielu przedstawicieli in-
nych nacji. Ale to sie moze zmienic.

Czy potrafimy wowczas zZy¢ w pokoju, przyjazni, wzajemnej tolerancji i po-
szanowaniu, gdy obok pojawiq sie ,,obcy”? Czy zrobimy wszystko, aby zro-
zumie¢ nowych sqsiadow mowiqcych innym jezykiem, inaczej sie zachowujq-
cych, wyznajqcych inng wiare?

141

WebQuest , Apostot Pétnocy
Wstep

Sw. Jacek, zwany Apostotem Péinocy, jeden z dwéch pierwszych swietych
Kosciota katolickiego kanonizowanych po pelnym procesie kanonizacyjnym,
bardziej jest znany poza granicami Polski niz w niej samej. W rzymskiej ba-
zylice sw. Sabiny na Awentynie, przy ktorej siedzibe ma generat dominika-
now, sq tylko dwie boczne kaplice poswiecone swietym dominikanskim —
Jedna $w. Katarzynie ze Sieny, druga — $w. Jackowi z Kamienia Slgskiego.
W Lourdes, w szeregu postaci swietych ustawionych wzdtuz drogi procesyj-
nej, sq tylko swieci biblijni i swieci zwiqzani z Francjq. I swiety Jacek. Na
placu sw. Piotra, na kolumnadzie Berniniego — sw. Jacek! — W Ameryce Pot-
nocnej i Lacinskiej — sw. Jacek! Jest jednym z najpopularniejszych swietych,
a wiele szkot i parafii na obu kontynentach nosi jego imie. Mozna zapytac:

Dlaczego nie u nas —w Polsce i na Slasku?

Dlaczego potega postaci i dzieta Jacka bardziej przemawia do innych niz do
nas?

Jesli cheecie odpowiedziec¢ na te i inne pytania zwiqzane z zyciem doczesnym
i wiecznym sw. Jacka, mozecie wcieli¢ sie w role badaczy — poszukiwaczy ta-
Jjemnic, ktorzy chcq rozszyfrowac te Sredniowiecznq zagadke.

11 M. Szafraniec: WebQuest ,,Apostot Potnocy”, http://www.intereol.net/webquest/apostol/.
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Zadanie — okreslanie celu
dziatlan uczniow

Zadanie WebQuest ma okresli¢, jaki bedzie koncowy rezultat nauki. Pamigtajmy,
aby w tym miejscu WQ nie przedstawia¢ instrukcji opisujacej krok po kroku kolej-
ne dzialania. Te elementy zawrzemy w komponencie ,,Proces”. Powinni§my zwro-
ci¢ uwage na rodzaje narzedzi, jakie beda musieli stosowac uczniowie. W zalezno-
$ci od ich mozliwosci i stopnia zaawansowania w uzywanie technologii informa-
cyjnej i komunikacyjnej (TIK), moze to by¢ budowanie witryny internetowej pod-
sumowujacej realizacj¢ WebQuestu, tworzenie prezentacji multimedialnej, biulety-
nu lub nakrecenie filmu. Pamigtajmy, ze metoda WebQuest nie jest tak bardzo
sztywna, jak wyglada na pierwszy rzut oka dla poczatkujacych. Zarowno jesli cho-
dzi o kolejne ogniwa WQ, jak i taksonomig, mozemy dokonywaé¢ pewnych mody-
fikacji, o ile nie zburza podstawowej idei tej metody, czyli dziatania nastawionego
na badanie, pracg w grupie i stosowanie zrédet informacji, ze szczegdlnym
uwzglednieniem internetowych. Znaczaca pomoca w budowaniu zadania sa propo-
zycje, jakie mozemy znalez¢ na stronach witryny Triton and Patterns Summer
Symposium z 1999 roku'*. Mozemy znalez¢é tam taksonomig zadan WebQuestu,
ktora pomoze wszystkim poczatkujacym w budowaniu zadania. Poniewaz rodzaje
zadan zostana omowione szczegotowo w dalszej czgsci podrecznika, teraz wprowa-
dzimy tylko swoiste kategorie taksonomiczne WQ wyrazone w sposob graficzny.

Nalezy zwr6ci¢ uwagg na potrzebg odnoszenia koncowych rezultatow zadania do
standardow nauczania. Przypomnijmy, ze:

= Standardy osiqgniec okreslaja poziom wiedzy i umiej¢tnosci — kompetencji
przedmiotowych i kluczowych, ktore uczen moze naby¢ w kolejnych eta-
-1143

pach edukacji ™.

= Standardy wymagan (wymagania programowe) to oczekiwane osiagni¢cia
uczniow w realizacji okre$lonego programu nauczania. Standardy te zawie-
raja opis osiagnig¢, ktorych sprawdzenie i ocenianie jest pozadane i mozliwe

12 Triton and Patterns Summer Symposium, http://projects.edtech.sandi.net/staffdev/tpss99/.

' G. Jaficzyk: Oceny uczniéw w nowych podstawach programowych. ,,Edukacja i Dialog”
1998, nr 3 (96), http://www.vulcan.edu.pl/eid/archiwum/1998/03/oceny.html.
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Rysunek 7.1.

Taksonomia zadan
WebQuest'*

. Dziennikarstwo
Odkrywanie

tajemnicy

Projekt

Taksonomia
zadan
WebQuest

Wykonanie
przedmiotu

Poznawanie
samego siebie Perswazja

Osiaganie

Analiza porozumienia

= w warunkach szkolnych. Sa one pochodne wobec standardow osiagnigé'®’
Standardy edukacyjne sa znormalizowana forma wymagan programo-
146
wych ™.

144 WebQuest taxonomy. Triton and Patterns Summer Symposium, 1999,
http://projects.edtech.sandi.net/staffdev/tpss99/tasksimap/.

13 J. Ochenduszko: Pojecia ogolne. Program nauczania. Ocenianie szkolne i ewaluacja. W:
Stowniczek podstawowych poje¢ reformy oswiatowej. Biblioteczka reformy o$wiatowej,
red. M. Kliminska. Wyd. WOM, Bydgoszcz 1998.

14 W Strykowski: Wyposazenie i obudowa medialna niezbednym elementem procesu ksztat-
cenia, http://www.srodki-dydaktyczne.men.gov.pl/www/wstep.html.
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Standardy wymagan powinny by¢ dostosowane do specyfiki szkoty i nie maja cha-
rakteru powszechnie obowiazujacych.

W okresie powstawania tego podrecznika trwaty jeszcze prace nad przebudowa
podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego. Owczesne Ministerstwo Edukacji
Narodowej i1 Sportu (obecnie Ministerstwo Edukacji i Nauki) zlecito jej opracowa-
nie Instytutowi Spraw Publicznych. Projekt podstawy mozna znalez¢ na stronie
ISP'". Obowiazujace, poprzednie Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkot mozna
znalez¢ na stronach MEIN wraz z zalacznikami dotyczacymi podstaw programo-

wych dla poszczegdlnych szczebli nauczania'*®.

W strukturze WebQuest ogniwo ,,Zadanie” nie jest miejscem, gdzie informujemy
uczniow, jakie standardy i kompetencje beda osiagaé. Taka informacja moze zna-
lez¢ sig¢ w nauczycielskiej czgsci WQ. Musimy uswiadomic sobie fakt, ze nie kaz-
dy temat lub zadanie edukacyjne nalezy realizowac¢ ta metoda. Nie mozemy ulegac
modzie na nowinki pedagogiczne. Stosujmy odpowiednie metody do realizacji
poszczegbdlnych wyzwan pedagogicznych. Kwalifikujac zadanie do realizacji me-
toda WebQuest, kierujmy si¢ czterowarstwowym filtrem.

Opracowywany przez nauczyciela WebQuest powinien:

= Mie¢ odniesienia do ministerialnych i szkolnych (lokalnych) standardéw na-
uczania.

= Zastegpowac lekcjg prowadzong uprzednio inng metoda w taki sposob, ze
gdyby nie zostata zrealizowana metoda WQ, nie bylbys z niej zadowolony.

147 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego — projekt. Warszawa 20035,
http://www.isp.org.pl/podstawa/podstawa_files/podstawa_programowa_051003B.pdf.

148 Rozporzadzenie MENIS z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkot,
http://www.men.gov.pl/prawo/rozp_155/rozp 155.php.
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= Wymuszaé¢ wlasciwe wykorzystanie internetu.

= Wymagaé stopnia zrozumienia wykraczajacego poza powierzchowne poj-
mowanie'*’.

Rysunek 7.2. Startuj tutaj

Wybor projektu
WebQuest'’ b
Czy to bedzie

Mozesz odniesc
. lepsze od
to do standardow? tradycyjnej

lekcji?

‘ ‘
Czy jest
wymagane

Zrozumienie? Czy wymusza
whasciwe korzystanie

! Z internetu?

Czy masz odpowiedzi
TAK na wszystkie
cztery pytania?

Zapisz zadanie

Kiedy nasze zadanie spetnia wszystkie cztery kryteria, mozna przej$¢ do jego zapi-
sania i dalszych prac nad WebQuestem.

149 B. Dodge: Selecting a WebQuest Project, 1999, http://webquest.sdsu.edu/project-
selection.html.

150 Tamze.
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Zasoby (zrodia informacji) —
wybor zestawu zrodet informacgji

Realizacja postawionego uprzednio uczniom zadania wymaga korzystania przez
nich ze zweryfikowanych, pod katem wartosci merytorycznej i etycznej, zrodet
informacji. Opracowujac swoj WebQuest, nauczyciel podaje zweryfikowane przez
siebie tacza do witryn internetowych oraz tytuly ksiazek i czasopism, z ktérych
uczniowie powinni skorzysta¢, budujac wtasna wiedzg. Warto tez sprébowac zna-
lez¢ kontakt z ekspertami z danej dziedziny, poda¢ ich adresy elektroniczne lub
numery telefonow, umozliwiajace bezposrednie pozyskiwanie wiedzy, lub nawet
nagranie wywiadu. Zwlaszcza w zadaniu dziennikarskim nalezatoby na to zwrocic¢
uwage. Musimy tez probowaé naktania¢ uczniéw do korzystania z tradycyjnych
ksiazek, pamigtajac, ze wiele wartoSciowych informacji dostgpnych jest tylko
w nich. W internecie czgsto mozemy spotkac si¢ z informacja niepetna, powierz-
chowna, a coraz cze¢$ciej mamy do czynienia z komercjalizacja ustug informacyj-
nych. Dlatego korzystanie z darmowych bibliotek publicznych jest bardzo dobrym
rozwiazaniem i dodatkowo zmusza ucznidow nie do kopiowania i wklejania znale-
zionych tresci (jak to ma czgsto miejsce w przypadku elektronicznej informacji
z sieci), ale do rzetelnego przeczytania tekstu i zrobienia wlasnych notatek. Pamig-
tajmy, ze w bibliotekach mamy czgsto mozliwo$¢ skorzystania z multimedialnych
encyklopedii i programéw edukacyjnych, dlatego warto uczniom uzmystowi¢ war-
tos¢ takich instytucji. Nalezy odwotywac sig, tam gdzie to mozliwe, do lokalnych
muzedw, w ktorych mozna czgsto znalez¢ wiele cennych dokumentéow zwigzanych
z historia i tradycja regionu. Czgsto wlasnie tam mozemy spotka¢ przewodnikow,
ktorzy chetnie spetnia role ekspertéw w realizacji okreslonych tematow WebQue-
stow. Oczywiscie, uczniowie nie powinni poprzestac¢ tylko na odtworczym skorzy-
staniu z zestawu zrodet przygotowanych im przez nauczyciela. Musimy pokazaé
im, jak powinni szuka¢ dodatkowych informacji, zar6wno w sieci, jak i wsréd do-
kumentow fizycznych. Lokalne biblioteki posiadaja z reguty wlasne witryny inter-
netowe z katalogami elektronicznymi. Warto, aby uczniowie najpierw zapoznali
si¢ ze sposobem wyszukiwania informacji w takich katalogach, umieli stosowac
rozne kryteria wyszukiwania ksiazek, czasopism czy zbiorow zdigitalizowanych'”.
Pamigtajmy, ze ten komponent niekoniecznie musi znalez¢ si¢ w tym miejscu
struktury WebQuestu. Mozemy go umiesci¢ rowniez jako integralna czgs$¢ kolejne-
go ogniwa projektu — ,,Procesu”.

1! Digitalizacja w bibliotekarstwie oznacza wprowadzenie do komputeréw materialow bi-
bliotecznych (ktére w oryginale maja posta¢ analogowa) w postaci danych cyfrowych me-
toda skanowania (zrodto: http://pl.wikipedia.org).
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Proces (procedury postepowania) —
instrukcje dla uczniow

W tym komponencie WebQuestu powinniSmy w miar¢ precyzyjnie opisaé, co
uczniowie powinni zrobi¢, aby w pelni wykona¢ zadanie. Na ogot jest to instruk-
cja, krok po kroku, prowadzaca zesp6t do realizacji projektu. Warto przytoczy¢
tutaj fragment poradnika Bernie’ego Dodge’a: ,,W bloku »Proces« (czynnosci)
mozesz dostarczy¢ kilku porad, jak organizowaé zebrane informacje. Porady moga
sugerowac uzycie schematu dzialania, tabeli streszczen, map pojeciowych lub in-
nych struktur organizujacych. Moga takze dotyczy¢ formy listy pytan kontrolnych
do analizy informacji lub rzeczy, na ktore trzeba zwréci¢ uwage, przemyslec. Jesli
masz rozpoznane lub przygotowane dokumenty, przewodniki w sieci i przewidu-
jesz okreslone umiejetnosci ucznidow potrzebne do realizacji WebQuestu (np. jak
przeprowadzi¢ burze mézgdw, jak przygotowac spotkanie z ekspertem), dotacz do
podstrony internetowe;j ,,Proces” hipertacza do tych komponentow™'>2.

Przyktadowe fragmenty instrukcji w bloku ,,Proces” przedstawiono ponize;j.
WebQuest ,,Obcy i swoi”
Grupa politykow

1. Zrobcie burzg mozgdéw w klasie na temat tego, czy imigranci, jacy moga po-
jawi¢ si¢ w Waszej miejscowosci, beda stwarza¢ same problemy czy tez
przynosi¢ same korzy$ci miastu i jego mieszkancom.

2. Wymiencie opinie na ten temat w klasie.

3. W celu usystematyzowania pojawiajacych si¢ argumentOw za i przeciw po-
dzielcie klas¢ na pig¢ grup prezentujacych swoje poglady z nastgpujacych
perspektyw:
= przedsigbiorcy zatrudniajacego niewykwalifikowanych robotnikow do

prac sezonowych, dbajacego tylko o zysk;

= ultrakonserwatysty pragnacego zatrzymac wszystkich emigrantow na gra-
nicy, bez wzgledu na powody, dla ktorych szukaja schronienia w innych
krajach;

= liberata-reformatora, pragnacego wspomoc emigrantow szukajacych lep-
szych warunkow zycia;

132 Student page, 1999, http://webquest.sdsu.edu/templates/TL/mywebquest/index.htm.
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= wojujacego radykata i anarchisty, ktory pragnie zmieni¢ cate prawo i rzad
i zaprowadzi¢ swoje zasady prawne;

= aktywisty Stowarzyszenia Amnesty International — organizacji stojacej na
strazy przestrzegania praw cztowieka;

= polityka umiarkowanego, ktory widzi zard6wno dobre, jak i zte strony
emigracji.

Wczesniej zapoznajcie klase z definicjami takich poje¢ jak: konserwatysta,
liberat, Stowarzyszenie Amnesty International, radykat, anarchista, reformator.

4. Niech reprezentant kazdej z grup przedstawi swoje argumenty.

5. Zapiszcie ,,za” 1 ,,przeciw” zjawisku emigracji z kazdej z przyjetych perspek-
tyw. Ocencie zyski, koszty ekonomiczne i spoteczne zjawiska emigracji.

6. Argumenty zapiszcie w dokumencie.

7. Wasza ocena za udzial w debacie i wykonanie dokumentu zalezy takze od
spelienia kryteriow podanych w specjalnej tabeli ewaluacyjnej, przygoto-
wanej dla waszej grupy.

8. Kontaktujcie si¢ na biezaco z opiekunem grupy i przedstawiajciec mu swoj
stan zaawansowania pracy, konsultujcie swoje pomysty.

9. Termin oddania dokumentu do zatwierdzenia z argumentami ,,za”
1,,przeciw” emigrantom, widzianymi z réznych perspektyw, uptywa po mie-
siacu od przystapienia do projektu.

POWODZENIA!
WebQuest ,,Apostot Péinocy”
Proces

Krok pierwszy:

Zostajesz przydzielony do kilkuosobowego zespotu badaczy, opracowujacego
jedno z przedstawionych wyzej zadan. Jako zespdt bedziecie odpowiedzialni za
odszukanie i opracowanie pozyskanych materiatdw w odpowiedniej formie. Po-
szczegblne zadania sa przyporzadkowane poszczegolnym grupom na podstawie
wczesniejszego losowania.
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Krok drugi:

Kazda grupa wybiera swojego lidera — osobg odpowiedzialng za poprawnosc¢
wykonania zadania. W kazdej grupie powinna si¢ znajdowaé rowniez osoba
z minimalng wiedza o jezyku np. HTML.

Krok trzeci:

Kazda grupa opracowuje strategi¢ zbierania, archiwizowania, opracowywania
i prezentacji pozyskanych danych.

Krok czwarty:

Zgodnie z przyjeta strategia wyszukujecie dane dotyczace konkretnych zadan
i tematow, ktore macie opracowaé. W swoich poszukiwaniach mozecie korzy-
sta¢ z: zasobow internetowych (stron WWW 1 baz danych), podrecznych mate-
riatow, dokumentéw i zbioréw bibliotecznych oraz konsultacji udzielanych
przez ekspertow dostgpnych on-line poprzez pocztg internetowa — e-mail lub te-
lekonferencjg.

Informacji szukacie w sieci WWW, uzywajac najpopularniejszych wyszukiwa-
rek:

http://www.google.pl/
http://www.infoseek.pl/
http://www.szukacz.pl/

oraz szukajac w nastepujacych zrodtach:

Ks. W. Zaleski SDB, Swiety Jacek, kaptan,
http://www jaroslaw.dominikanie.pl/jacek.php

J. Salij OP, Swiqty Jacek, Z ksiazki ,,Legendy dominikanskie”,
http://www.dominikanie.pl/zakon/legendy07.html

A. Kerner, Jacek z Kamienia — pierwszy dominikanin polski,
http://www.opoka.com.pl/biblioteka/T/TS/swieci/s_jacek.html

B. Gancarz, Ruchliwy misjonarz,
http://www.opoka.com.pl/biblioteka/T/TS/swieci/s_jacek2.html

ks. W. Lobaza, Swiety Jacek, kaptan, ok. 1200-1257,
http://www.chrzanow.sandomierz.opoka.org.pl/jacek.html
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L. G. Wachowski, Swiety Jacek Odrowaz — patron Slaska,
http://www.miramex.com.pl/sympozja/REF _S15/Wachow15.htm

A. Wenc, Sw. Jacek — polski dominikanin,
http://ropczyce.rzeszow.opoka.org.pl/Wspolnota/Nr7/Jacek.html

Adresy internetowe ekspertow: Krystyna Dyba — kd@womkat.edu.pl, Marek
Szafraniec — mszafraniec@wombkat.edu.pl

Krok piaty:

Uzyskane informacje i materialy segregujecie, grupujecie 1 zapisujecie
w oddzielnych folderach w postaci plikow tekstowych, graficznych, dzwigko-
wych czy multimedialnych.

Krok szosty:

Efekty swojej pracy opracowujecie w formie odpowiedniej dla kazdego z za-
dan: np. w postaci schematow, tabel, map koncepcyjnych Iub innych grafow
wykorzystujac np. znane sobie programy prezentacyjne.

Krok siodmy:

Kazda grupa dokonuje prezentacji efektéw swojej pracy. Bedzie ona podlegaé
ocenie wedtug ustalonych kryteriow.

Krok 6smy:

Wspolnie tworzycie strong internetowa zawierajaca efekt Waszej pracy
1 przesylacie komisji.

Ewaluacja WebQuestu —
tworzenie formularza oceny

Nieodzownym elementem samokontroli i §ledzenia stopnia wykonania zadania
przez uczniow w metodzie WebQuest jest blok ewaluacyjny. Komponent ,,Ewalu-
acja” musi by¢ dotaczony po to, aby uczniowie przystepujac do realizacji zadania,
mieli jasne i czytelne informacje, czego si¢ od nich oczekuje, jesli chodzi o jakosé
wykonanej pracy, i na jaki stopien zostana ocenieni w zaleznosci od zaangazowa-
nia 1 jako$ci realizacji zadania. W zaleznos$ci od rodzaju zadania formularze oceny
moga wyglada¢ zupelnie roznie, podobnie jak standardy wymagan edukacyjnych
z kazdego przedmiotu, czy nawet dziatu nauczania. W tradycji konstruowania karty
oceny WebQuestu wyrdznia sig trzy lub cztery poziomy realizacji WQ. Skala trzy-
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poziomowa to: poczatkujacy, rozwijajacy si¢, znakomity. Natomiast w skali czte-
rostopniowej mozna wyrdzni¢ dodatkowo kolejny stopien — wzorcowy. Nalezy
pamigta¢, ze rozni amerykanscy pedagodzy postugujacy si¢ metoda WebQuest
podaja czasami wilasne nazwy pozioméw ewaluacyjnych. Niektorzy znéw odroz-
niaja ewaluacje realizacji bloku ,,Proces” od produktu koncowego, stosujac inne
okreslenia skali oceniania.

Wydaje si¢, ze nalezy dazy¢ do implementacji formularza ewaluacyjnego metody
WebQuest w polskiej tradycji taksonomii Niemierki. Chyba bez wigkszego btedu
mozna przyporzadkowac oryginalna czteropoziomowa skale pomiarowa tej metody
odpowiednio do pozioméw wymagan wedtug B. Niemierki, a mianowicie: podsta-
wowy, rozszerzajacy, dopetniajacy i wykraczajacy (ewentualnie stopniom szkol-
nym: dostateczny, dobry, bardzo dobry i celujacy).

Bardzo dobre narzedzia umozliwiajace generowanie formularzy ewaluacyjnych
znajdziemy na stronie internetowej RubiStar'*’. Mamy tam obfitos¢ rodzajow te-
matéw do generowania formularzy, takich jak: projekty naukowe, badawcze, opar-
te na wykorzystaniu multimediow, zwigzane ze sztuka, muzyka, matematyka, dzia-
taniami literackimi, wspotpraca. Wszyscy zmagajacy si¢ z koniecznos$cia opraco-
wania formularza ewaluacyjnego powinni skorzysta¢ z tego generatora angielsko-
jezycznych formularzy ewaluacyjnych. Formularz generowany jest w formie stro-
ny internetowej, ktéra mozna tatwo kopiowac i wkleja¢ zard6wno do wiasnego We-
bQuestu, jak i do dowolnego edytora stron WWW lub tekstowego w celu dalszej
obrobki czy tez przetlumaczenia.

Ponizej przedstawiono przykladowe tabele ewaluacyjne polskich WebQuestow.
WebQuest ,,Obcy i swoi”

Wymagania| Podstawowe | Rozszerzajace Dopeiniajace Wykraczajace Punkty
1 2 3 4
Informacja Informacja jest | Informacja jest
© Informacia jest napisana |napisana dobrze |zredagowana w
k) est ubo Ja stabo i niein- |1 interesujaco. sposob tworczy
E Jest uboga, teresujaco. Prezentowana i pomystowo
£ niescista lub Jest iet . fon 14
o . est jej poda- |jest w krotkich | zaprezentowana.
= nickomplet- . . .
c nej zbyt duzo |sekcjach.
- na. Ay
w kazdej z
sekgji.

133 RubiStar, http://rubistar.4teachers.org/index.php.
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Wymagania| Podstawowe | Rozszerzajace Dopetniajace Wykraczajace | Punkty
1 2 3 4
Brak zdje¢, |Zdjgcia sa Zdjecia, ikony Zdjecia, ikony
ikon lub zamazane lub |ikliparty sg od- |1 kliparty sg uzyte
klipartow nieostre, iko- | powiednio do- W sposob twor-
albo sa nie- |ny ikliparty |brane, wysokiej |czy, dobrze pod-
© wlasciwie  |nie wspotgra- |jakosciitaduja | kreSlaja i ilustruja
= dobrane, jaztematem |si¢ dos$¢ szybko. |temat strony. 14
g czy tezni- | serwisu. Zbyt
© skiej jako- | duzo obrazow
Sci. powoduje
wolne tado-
wanie si¢
stron.
Mniejniz | Wigcej niz Prawie wszystkie | Wszystkie tacza
3/4 taczy 3/4 taczy tacza prowadza |prowadza do
prowadzi do | prowadzi do | do wysokiej ja- | wysokiej jakosci,
E wysokiej wysokiej ja- | koéci, aktual- aktualnych, wia- 14
i jakosci, kosci, aktual- | nych, wiarygod- |rygodnych stron.
aktualnych, |nych, wiary- |nych stron.
wiarygod- | godnych
nych stron. | stron.
Zapozyczo- |Podano in- Podano informa- |Podano informa-
ne materialy | formacje po- |cje pozwalajace |cje pozwalajace
nie sg od- | zwalajace precyzyjnie zlo- | precyzyjnie zlo-
powiednio |precyzyjnie |kalizowac cytaty |kalizowaé cytaty
udokumen- | zlokalizowac |dla prawie catego | dla catego przy-
2 towane lub | cytaty dla przytoczonego toczonego tekstu.
i; skopiowano | wigkszos$ci tekstu. Nie uzyto | Nie uzyto mate-
8 je bez zgo- |przytoczone- |materiatow, ktore | riatdw, ktore
= dy ze stron, |go tekstu. Nie | wymagatyby wymagatyby 1-4
g gdzie tako- |uzyto mate- | pozwolenia, chy- | pozwolenia, chy-
© wa jest riatow, ktore |ba ze uzyskano |ba ze uzyskano
o wymagana. |wymagalyby |uprzednio takie |uprzednio takie
pozwolenia, |pozwolenie. pozwolenie.
chyba zZe uzy-

skano uprzed-
nio takie po-
zwolenie.
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Wymagania| Podstawowe | Rozszerzajace Dopetniajace Wykraczajace | Punkty
1 2 3 4
Jest wigcej | Jest 4-5 blg- |Jest 1-3 bledow | Nie ma bledow
niz 5 ble- dow grama- | gramatycznych, |gramatycznych,
dow grama- |tycznych, ortograficznych | ortograficznych
. _m |tycznych, ortograficz- | lub interpunkcyj- | lub interpunkcyj-
S & E ortograficz- |nych lubin- |nych w kofico- | nych w konco-
%' © £ |nychlub terpunkcyj- | wym projekcie wym projekcie 14
£ 82 |interpunk- |nychwkon- |strony WWW. strony WWW.
g g "2 cyjnychw | cowym pro-
= |koncowym |jekcie strony
projekcie WWW.
strony
WWW.
Serwis jest | Strony wyda- | Strony przyku- Strony sa dobrze
nieatrakcyj- |ja sig przeta- |waja wzrok isg | zorganizowane
Z ny. Tekst dowane lub | atrakcyjne. Tekst | w tabelach. Tekst
F czytasigz |niecickawe. |latwo si¢ czyta. |cechuje si¢ od-
2 trudem. Tto | Tekst trudno | Tto jest subtelne |stgpami i usta- 14
£ zakloca przeczytac. i wlasciwie do- | wieniami ula-
-% odbior. Tto nieco brane. twiajacymi czy-
a zaktdca od- tanie. Tlo uwy-
bior. datnia ogolny
efekt.
Strony ser- |Jedna strona | Wszystkie strony | Wszystkie strony
wisu taduja | serwisu taduje | serwisu zazwy- | serwisu zazwy-
© sig¢ zazwy- | sig¢ zazwyczaj | czaj taduja sig czaj taduja sig
5 czaj dluzej |dluzejniz 15 |dos¢ szybko (10— | bardzo szybko
% niz 15 se- |sekund, ale 15 sek.) przez (mniej niz 10
© kund z po- | inne taduja modem 54k. sek.) przez mo- 1-4
© X L
P wodu grafi- |sig¢ szybciej. dem 54k.
8 ki o duzych
i rozmiarach,
animacji,

dzwieku itd.
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Wymagania| Podstawowe | Rozszerzajace Dopetniajace Wykraczajace | Punkty
1 2 3 4
Strona nie | Strona byta | Strona byta te- Strona byta te-
byla testo- |testowanana |stowananardz- |stowana pod ka-
wana pod  |réznych prze- |nych przegladar- |tem prawidtowe-
katem pra- | gladarkach kach i jest wy- go wyswietlania
widlowego |1 jest wyswie- | §wietlana w mia- | na obu platfor-
9 wys’w1et1a— tlgna popraw- | rg poprawnie mach sprzqtp— .
2 nia przez nie tylko w Navigatorze wych: Mac i PC i
a3 réznego przez jednego | i Explorerze za- | poprawnie obshu-
2 rodzaju typu przegla- |réwno na plat- giwana jest przez 1-4
s przegladarki | darke. formie sprzgto- | aktualng wersje
g internetowe wej Mac, jak Navigatora,
X lub obstu- i PC. Explorera, Mozil-
giwana jest li i Opery.
tylko przez
jednego
typu prze-
gladarke.
Razem liczba punktow 32
WebQuest ,,Apostot Pétnocy”
Minimalny | Rozwiniety | Zaawansowany | Wzorcowy | Punkty
Niski Sredni Dobry Wysoki
1 pkt 2 pkt 3 pkt 4 pkt
Wynik po- | Nie zgroma- | Zgromadzo- | Zgromadzono Zgromadzono 14
szukiwan dzono wy- no niektore wigkszo$¢ wy- wszystkie wy-
i badan maganych wymagane maganych in- magane in-
(ilos¢ i ja- informacji informacje formacji i mate- | formacje ko-
ko$¢ wy- i materialow | i materialy, riatéw, ale nie nieczne do
szukanych | koniecznych | sa one jed- wszystkie ko- zrealizowania
informacji | do zrealizo- | nak niepelne | nieczne do zre- | zadania
i ma- wania zada- | i niewystar- | alizowania za- w petni.
teriatow) nia. czajace do dania.
zrealizowa-
nia zadania.
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Minimalny | Rozwiniety | Zaawansowany | Wzorcowy | Punkty
Niski Sredni Dobry Wysoki
1 pkt 2 pkt 3 pkt 4 pkt
Zawarto$¢  |Pobieznos¢  |Poprawnie Dobrze opraco-  |Obszerne i wy- 14
merytorycz- |w opraco- zrealizowany |wany temat, za- |czerpujace
na (dobor waniu tematu, |temat, lecz wiera szczego6lo- |omoéwienie
informacji  |zle dobrane |brak szczegd- |we informacje, tematu, logiczne
i materialu, |informacje 1ow, nie wy- | wykorzystano wykorzystanie
poprawno$¢ |i materiaty, korzystano wigkszo$¢ zebra- |zebranych in-
merytorycz- |liczne bledy |wszystkich nych informacji | formacji i mate-
na, sposob | merytoryczne, |zebranych i materiatow, riatéw, liczne
opracowania) | brak opraco- |informacji zawiera opraco- |opracowania
wan wla- i materialow, |wania wlasne. wlasne.
snych. nieliczne
opracowania
wlasne.
Sposob pre- |Prezentacja  |Prezentacja  |Ciekawa prezen- |Atrakcyjna 14
zentacji nieatrakcyjna, |malo orygi-  [tacja, dobrze prezentacja,
efektow nieuporzad- |nalna, niedo- |uporzadkowana, |bardzo dobrze
pracy i og6l- |kowana i nie- |statecznie dostosowana do  |uporzadkowana,
ne wrazenia |adekwatna do |uporzadkowa- |tresci, przejrzysta |przejrzysta,
estetyczne  |tresci, trudna |na, tylko czg- |i zrozumiala, logiczna i fatwa
(styl i forma |w odbiorze, |$ciowo dosto- |widoczna spraw- |w odbiorze,
prezentacji) |nieprzejrzysta |sowana do nos¢ w po- adekwatna do
i niezrozumia- |tresci, mato  |stugiwaniu si¢ przedstawia-
fa, widoczny |przejrzysta programami pre- |nych tresci,
brak umiejet- |i czasami zentacyjnymi. oryginalne
no$ci postu- | niezrozumiala, podejscie do
giwania si¢ widoczny brak zagadnienia,
programami |bieglosci w widoczna bie-
prezentacyj- |postugiwaniu glos¢ w postu-
nymi. si¢ progra- giwaniu si¢
mami prezen- programami
tacyjnymi. prezentacyjny-

mi.
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Minimalny | Rozwiniety | Zaawansowany | Wzorcowy | Punkty
Niski Sredni Dobry Wysoki
1 pkt 2 pkt 3 pkt 4 pkt
Poprawno$¢ |Strona nie- Strona do§¢  |Strona cickawa |Bardzo dobrze 14
i jakos¢ estetyczna przejrzysta, |graficznie, prawi- |zaprojektowana
wykonania |i zle sforma- |niepoprawny |dlowy dobor strona, przejrzy-
strony towana, ubo- |dobor kolo- kolorow, dos¢ sta, czytelna,
WWWwW ga, brak ele- |row, mata fatwa nawigacja, |tatwa w nawi-
(przejrzy- mentow gra- |ilo$¢ grafiki  |prawidlowo upo- |gacji, atrakcyjna
stos¢, czytel- |ficznych. i ubogie for- |rzadkowane po- |wizualnie.
nos¢, intu- matowanie.  |szczegdlne dziaty.
icyjna nawi-
gacja, szata
graficzna,
jakosc ele-
mentow
graficznych,
etc.)
Koordynacja |Calkowity Uczniowie Uczniowie dobrze | Bardzo dobra 14
dziatan i ze- |brak wspdt- | w niepelny wspolpracujaz | wspolpraca
spotowo$¢  |pracy uczniow |sposob wspol- |partnerami i gru- |catej grupy,
podczas z partnerami | pracuja z part- |pa, wigkszo$¢ WSZYSCY
pracy nad i/lub grupa, |neramiigru- |ucznidw uczest- |uczniowie
zadaniem uczniowie nie |pa, nie wszy- |niczy w realizacji |uczestnicza
(umiejetno$¢ |uczestnicza  |scy uczestni- |wszystkich aspek- | w realizacji
wspolpracy | w realizacji cza tow zadania, wszystkich
W grupie) wszystkich w realizacji  |kolejne kroki aspektow zada-
aspektow wszystkich wykonywane sa |nia, kolejne
zadania, ko- |aspektow doktadnie, ale nie |kroki wykony-
lejne kroki nie |zadania, ko- |zawsze termino- |wane sg do-
sa wykony-  |lejne kroki sa |wo. ktadnie i termi-
wane doktad- |wykonywane nowo.
nie i termino- |czesciowo
Wo. i nie zawsze
terminowo.

Wigcej o roli ewaluacji w WebQuestach znajdziemy w dalszej czeéci podrecznika.
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Podsumowanie WebQuestu —
konkluzja

Podsumowanie powinno by¢ z jednej strony zwienczeniem WebQuestu, a z drugiej
— miejscem do postawienia nowych pytan. W tej czg$ci powinnismy uswiadomié
uczniom, czego juz si¢ nauczyli, wykonujac zaplanowane zadania. Dobre podsu-
mowanie winno by¢ zalazkiem dalszych badan wtasnych i poszukiwan uczniow.

WebQuest ,,Obcy i swoi”
Konkluzja

Wykonali$cie zadania projektu. Wierze, ze dzigki jego realizacji bedziecie bardziej
obowiazkowi, a przede wszystkim otwarci na innych i tolerancyjni. Jednoczeénie
bedziecie dostrzegac przejawy nietolerancji i rasizmu w swoim otoczeniu i stara¢
si¢ im przeciwdziata¢. Pamigtajcie, ze Swiat staje si¢ globalna wioska i tylko wza-
jemna tolerancja ras, kultur, religii moze zapobiec kolejnym konfliktom i nieszczg-
$ciom oraz aktom terroryzmu.

Zastanowcie si¢: czy Wasi rowiesnicy sa tolerancyjni? Jakiego traktowania ocze-
kiwalibyscie od mieszkancow krajow np. arabskich, gdybyscie byli tam
z wycieczka turystyczna? A jak byScie traktowali waszego nowego kolegg, Afgan-
czyka, uchodzce wyznajacego islam, gdyby zaczat uczeszczaé do naszej szkoty?
Czy bylibyscie dla niego tolerancyjni? Czy milosé, bol, strach maja kolor, rasg?
Czy tolerancja oznacza przyzwolenie na wszelkiego rodzaju zachowania?

Odpowiedzi nigdy nie sa proste i1 fatwe, ale nie wolno Wam udawac, ze nie ma
problemu.

WebQuest ,,Apostol Pétnocy”
Konkluzja

Gratulacje! Staliscie sig¢ teraz ekspertami i znawcami zycia i dziatalnosci misyjnej
$w. Jacka Odrowaza, pierwszego polskiego dominikanina, znanego w catym $wie-
cie niestrudzonego Apostota Poinocy. Po wykonaniu tego zadania wiecie tez,
w jaki sposob i jak mocno jest obecna postaé tego Swietego w Waszym najbliz-
szym otoczeniu 1 w $wiadomosci najblizszych oraz lokalnej spotecznosci. Jesli
znana jest Waszemu otoczeniu tylko w niewielkim stopniu, sami macie okazj¢ sta¢
si¢ misjonarzami poprzez to, ze swoja wiedzg o §w. Jacku mozecie upowszechni¢
wszedzie, bez barier i granic, zamieszczajac opracowana przez Was strong WWW
w Internecie.
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Odnosniki, zrodla, podziekowania

To ogniwo schematu WebQuestu nie jest obowiazkowe. Jednak dobrym zwycza-
jem i przejawem kultury jest podanie wykazu hipertaczy do oryginalnych Zrodet
grafiki, muzyki, tekstu, opracowan, stownikow, ktore wykorzystano w tworzeniu
WebQuestu dla uczniow. Oczywiscie powinnismy podaé takze wykaz bibliogra-
ficzny literatury ksiazkowej, encyklopedii multimedialnych i innych zrédet. Warto
w tym miejscu zamies$ci¢ podzigkowania dla wszystkich, ktorzy w jakikolwiek
sposob przyczynili si¢ do pozyskania materiatdéw zrédlowych i innych pomocy.
W ten sposob pokazujemy uczniom, ze sami przestrzegamy prawa autorskiego
i wykazujemy elementarng kulture. W ten sposob oddziatujemy takze wychowaw-
czo na realizatorow WebQuestu.

WebQuest ,,Obcy i swoi”

Specjalne podziekowania dla pana Romana Targosza — tutora kursu online
., Pomysl, Skonstruuj i Przekaz — Projekt Comenius 2.1”, dzieki ktérego pomocy
i cierpliwosci powstat WebQuest ,,Obcy i swoi”.

Internetowe zrodta tekstow:

Who Cares About Immigration? (pierwowzor WebQuestu o emigrantach),
http://projects.edtech.sandi.net/memorial/simonquest2/

Create Rubrics (wzory tabel ewaluacyjnych), http://rubistar.4teachers.org
/index.php

pomyst na konkurs plastyczny, http://www.kuratorium.lublin.pl/k_ artystycz-
ne/tolerancja.htm

Zrédta grafiki uzytej na stronie:

image001.jpg, http://www.future.ngo.pl/admin/photo/tmp 1043936360 80.55
.18.102 2639 futureorgfl.JPG

image002.jpg , http://rulerofallmen.com/Cal/Picture/Books.gif
image003.jpg , http://salve.slam.katowice.pl/socjologia4.jpg
image004 , http://www kreativ.sk/farby.gif

image006.jpg , http://www.odlat40.bicom.pl/images/informatyk.gif



146 Funkcje poszczegolnych czesci WebQuestow

WebQuest ,,Apostot Pélnocy”
Przewodnik
Zrédta informacji
Teksty:
W. Nieweglowski, Leksykon Swictych. Warszawa 1999, s. 133-135.

H. Fross SJ, F. Sowa, Ksiega Imion i Swigtych, t. 4. Krakow 1998,
s. 178-179.

M. Kanior, Polscy Swieci, t. 8. Warszawa 1987, s. 84-122.
S. Lektor, Zycia i cuda $w. Jacka Odrowaza. Krakéw 1994,

W. Staich, Sw. Jacek. Pierwszy Slazak w chwale btogostawionych. Katowi-
ce 1934.

M. Sandoz, Swiety Jacek Odrowaz — Patron Polski. Lwow 1905.
Strony internetowe:

J. Salij OP, Swicty Jacek. Z ksiazki ,,Legendy dominikanskie”,
http://www.dominikanie.pl/zakon/legendy07.html

A. Kerner, Jacek z Kamienia. Pierwszy dominikanin polski,
http://www.opoka.com.pl/biblioteka/T/TS/swieci/s_jacek.html

B. Gancarz, Ruchliwy misjonarz,
http://www.opoka.com.pl/biblioteka/T/TS/swieci/s_jacek2.html

M. Reczek, Swiqty Jacek, kaptan,
http://www.chrzanow.sandomierz.opoka.org.pl/jacek.html

L. G. Wachowski, Swiety Jacek Odrowaz — patron Slaska,
http://www.miramex.com.pl/sympozja/REF S15/Wachow15.htm

A. Wenc, Sw. Jacek — polski dominikanin,
http://ropczyce.rzeszow.opoka.org.pl/Wspolnota/Nr7/Jacek.html

Dziekuje autorom wszystkich stron internetowych, z ktorych czerpatem
informacje i materiaty przy opracowywaniu tego WebQuestu.

Specjalne podziekowania za wskazowki i konsultacje merytorycznq skiadam
Pani Doktor Krystynie Dybie.
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Strona nauczycielska

W niektorych opracowaniach WebQuest pojawia si¢ jeszcze dodatkowy kompo-
nent — strona nauczycielska. Z zalozenia jest ona przeznaczona dla tych pedago-
gow, ktorzy chcieliby zapozyczy¢ nasz WebQuest do dziatan ze swoimi uczniami.
Jest to wigc rodzaj przewodnika metodycznego dla opiekuna grupy uczniowskiej
realizujacej dany WQ. Znajduja si¢ tam rowniez czgsto opisy motywow, jakie
przyswiecaly tworzeniu tego WebQuestu. Warto pokusi¢ si¢ o napisanie takiego
przewodnika, gdyz mozemy na nowo przemysle¢ pewne zalozenia, jakie poczynili-
smy w zwiazku z realizacja naszego WebQuestu. Jest to doskonaly moment na
ewentualng rekonstrukcje naszego pomystu, rozszerzenie i uzupetnienie.

Strona nauczycielska sktada si¢ z nastepujacych ogniw'>*:
1. Blok tytulowy

Zawiera tytut WebQuestu, nazwisko i e-mail autora, opcjonalnie grafike pod-
kreslajaca temat projektu.

2. Wprowadzenie

Winno zawiera¢ krotka informacje o genezie powstania WebQuestu, miejscu
jego pierwotnej realizacji oraz wprowadzenie w tematyke projektu.

3. Uczacy sig

Okresla docelowych odbiorcow WebQuestu, poziom edukacji, przedmiot.
Oczywiscie jesli temat nadaje si¢ do realizacji dla szerszej grupy odbiorcow,
innych poziomdéw nauczania, winni$my w tym miejscu o tym napisac.

4. Standardy

Korzystajac z aktualnych standardow edukacyjnych, zaré6wno lokalnych, jak i
ministerialnych, nalezy okresli¢, jakie rezultaty osiagna uczniowie, realizujac
ten WebQuest. Wymienmy, jakie umiejgtnosci ksztatcimy, jakich kompetencje
nabywaja uczniowie w trakcie realizacji projektu.

5. Proces (procedury postgpowania)

W tym miejscu powinnismy poda¢ informacje dookreslajace te zawarte w bloku
»Proces”, z punktu widzenia tworcy WebQuestu. Podajmy szczegoty organiza-
cyjne (lekcji lub dlugoterminowego projektu): podziat na grupy, proponowany
terminarz dziatan, przewodnik dla nauczyciela, mozliwe warianty realizacji itp.

13 Teacher page, 1999, http://webquest.sdsu.edu/templates/TL/mywebquest/t-index.htm.
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6. Zrodia

Okreslamy w tym bloku, jakie narz¢dzia sa niezbgdne do realizacji naszego
WebQuestu, np.: komplet ksiazek, konta e-mailowe dla uczniéw, odpowiednie
oprogramowanie, sprzet komputerowy, nagrania wideo, audio, encyklopedie
multimedialne itd.

7. Ewaluacja

Nalezy tu opisa¢ poziom realizacji zalozen naszego WebQuestu i stopien osia-
gnig¢cia sukcesu edukacyjnego.

8. Podsumowanie (konkluzja)

Opiszmy krotko, jakie jest znaczenie opracowanego przez nas projektu i jakie
sa wartosci przekazywane przez ten WebQuest.

9. Przypisy i odniesienia

Sporzadzamy wykaz przytoczonych zrodet i literatury przedmiotu oraz umiesz-
czamy lacza do wykorzystanych grafik, tekstow i mediow.

Podsumowanie

Poznawanie metody WebQuest, a pozniej praktyczna realizacja projektu, jest zada-
niem trudnym, ale pozwalajacym odkry¢ nowe horyzonty w edukacji. Powinni$my
znalez¢ dla WQ wiasciwe miejsce wsrod aktywizujacych metod nauczania stoso-
wanych w polskiej szkole. Mozemy czerpa¢ garsciami z doswiadczen pedagogow
amerykanskich i budowaé wtasne, autorskie WebQuesty. Mamy doskonate narze-
dzia i schematy przygotowane przez autoréw i propagatorow tej metody, warto
z nich skorzystac.

Na koniec spojrzmy na schemat, ktory pozwoli uporzadkowac nasze informacje
dotyczace zaréwno konstruowania, jak i budowy WebQuestu. Zasoby przedsta-
wione na ponizszym rysunku i szablony strony internetowej WQ znajdziemy
w witrynie internetowej ,, The WebQuest Page”'™

133 The WebQuest Page, http://webquest.sdsu.edu.



InterEOL; Edukacja Interkulturowa OnLine 149
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Literatura

Building Blocks of a WebQuest,
http://projects.edtech.sandi.net/staftdev/buildingblocks /p-index.htm.

Dodge B.: Selecting a WebQuest Project, 1999,
http://webquest.sdsu.edu/project-selection.html.

Dodge B.: Some Thoughts About WebQuests,
http://webquest.sdsu.edu/about_webquests.html.

13 WebQuest design map,
http://edweb.sdsu.edu/webquest/Process/WebQuestDesignProcess.html.
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i Dialog” 1998, nr 3 (96),
http://www.vulcan.edu.pl/eid/archiwum/1998/03/oceny.html.

Ochenduszko J.: Pojecia ogblne. Program nauczania. Ocenianie szkolne i ewalu-
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formy oswiatowej, red. M. Kliminska. Wyd. WOM, Bydgoszcz 1998.

Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego — projekt. Warszawa 2005,
http://www.isp.org.pl/podstawa/podstawa_files/podstawa_programowa_051003B.pdf.

Rozporzadzenie MENIS z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach
szkot, http://www.men.gov.pl/prawo/rozp 155/rozp 155.php.

RubiStar, http://rubistar.4teachers.org/index.php.

Strykowski W.: Wyposazenie i obudowa medialna niezb¢dnym elementem procesu
ksztatcenia, http://www.srodki-dydaktyczne.men.gov.pl/www/wstep.html.
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http://webquest.sdsu.edu/templates/TL/mywebquest/index.htm.
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http://www.intereol.net/webquest/apostol/.
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WebQuest taxonomy. Triton and Patterns Summer Symposium, 1999,
http://projects.edtech.sandi.net/staffdev/tpss99/tasksimap/.

Zawisza E., Zawisza W.: Projekt internetowy WebQuest w edukacji migdzykultu-
rowej. W: Informatyka w Szkole. XX Konferencja, red. M. M. Systo. Wroctaw
2004.

Zawisza E., Zawisza W.: WebQuest ,,Obcy i swoi. Nietolerancja i negatywne ste-
reotypy wsrdd naszych rowiesnikow”,
http://www.webquest.wombb.edu.pl/Zawisza/Obcy i_swoi.htm.



Agnieszka Matulewicz

Rozdziat 8.

Budowa i rodzaje zadan
w WebQuestach

Zadanie i jego funkcja

Najwazniejsza czescia WebQuestu jest zadanie. Dobrze zaprojektowane angazuje
aktywne myslenie i tworcze dziatanie ucznia. Jest najwazniejsza czgscia sktadowa
WebQuestu. Dostarcza celu i skupia si¢ na pozyskaniu zaangazowania i energii
uczacych sig, a to pozwala na ukonkretnienie intencji projektujacego WebQuest.
Dobrze zaprojektowane zadanie musi spetniaé trzy podstawowe kryteria: (1) musi
by¢ mozliwe do wykonania, (2) musi by¢ na tyle ciekawe i zajmujace, aby zaanga-
zowa¢ ucznidow oraz (3) musi zmuszaé uczacych si¢ do takiego myslenia, ktore
wykracza poza zwykle zapamigtywanie czy przywolywanie informacji z pamigci.
Zadanie jest taka czynnoscia lub produktem, ktore uczniowie podejma lub rozwina,
aby zademonstrowacé, ze osiagneli zalozone cele nauczania, zarysowane przez py-
tania postawione przez autora.

Od powstania metody WebQuest, czyli od 1995 roku, nauczyciele adaptowali mo-
del WebQuestu do wlasnych potrzeb i tworzyli swoje wlasne mutacje pierwotnego
modelu, co spowodowalo, ze obecnie istnieje mndstwo sposobow na zaprojekto-
wanie zadania dla uczniéw. Z analizy tych wielu wersji WebQuestow, nagroma-
dzonej juz wspolnej wiedzy 1 dos§wiadczenia pracujacych ta metoda nauczycieli
wylonito si¢ kilka wspolnych formatow zadan. Prof. Bernie Dodge stworzyt na tej
podstawie taksonomi¢ zadan mozliwych do stosowania w WebQuestach, ktora
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dzieli zadania na dwanascie podstawowych kategorii. Opisuje ona gléwne katego-
rie zadan i sugeruje sposoby ich optymalnego wykorzystania. Pozwala to na ujed-
nolicenie terminologii uzywanej w dyskusji na temat zadan w WebQuestach, ktora
powinna wzmacnia¢ i rozbudowywac nasza zdolno$¢ do projektowania ich w moz-
liwie najlepszy sposob.

Zazwyczaj w projektowanym WebQuescie zadanie taczy elementy dwoch lub
trzech ze wspomnianych dwunastu kategorii. Myslac o zadaniu, nalezy si¢ kiero-
wac ostatecznym rezultatem WebQuestu, czyli fizycznym produktem dziatan ucza-
cych si¢. Zadanie definiuje sposob, w jaki uczenie si¢ moze da¢ efekt materialny.
Wiele WebQuestéw zawierato zadania, ktorych celem materialnym byto przygo-
towanie newsletterow, tworzenie form upamigtniajacych osoby lub zdarzenia, na-
pisanie i wystawienie sztuki, przygotowanie prezentacji. Najlepsza sugestia dla
projektujacego WebQuest jest wybieranie takich kategorii zadan, jakich ,,material-
ne” efekty sam preferuje. Jesli nauczyciel jest dobrym moéwca lub negocjatorem,
niech przygotuje zadanie na tym oparte. Chodzi o to, ze bgdac szczeg6lnie biegta
w danej dziedzinie przekazu, osoba projektujaca WebQuest bedzie w stanie przy-
gotowac interesujace i kompletne pod wzgledem celow nauczania zadanie.

Kolejna wazna rzecz przy projektowaniu zadania do WebQuestu to postawienie
sobie pytania, czy zadanie, ktore maja wykona¢ uczniowie, jest czynnoscia, ktora
w rzeczywisto$ci wykonuja ludzie w swojej pracy lub w zyciu prywatnym, czy tez
jest czynno$cia sztuczna, majaca znaczenie wytacznie w warunkach klasy szkolne;j.

Sugestia na koniec: odpowiedz na pytanie stawiane uczniom w zadaniu nie moze
by¢ po prostu zebraniem i przedstawieniem informacji. WebQuest zmusza uczniow
do przeformulowania i przetransformowania informacji w co$§ wigcej, w nowa
catos¢, ktora taczy gléwne zagadnienia, porownanie, hipotezy, rozwiazanie itd.

Rodzaje zadan

Prof. Bernie Dodge wyodrebnit nastepujace kategorie zadan:
= relacja (Retelling Task),

kompilacja (Compilation Task),

odkrywanie tajemnicy (Mystery Task),

dziennikarstwo (Journalistic Task),

projekt (Design Task),

wykonanie przedmiotu (Creative Product Task),

g 3 4 & 8 I

osigganie porozumienia (Consensus Building Task),
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= perswazja (Persuasion Task),

= poznawanie samego siebie (Self-Knowledge Task),
= analiza (Analytical Task),

= sad (Judgment Task),

= projekt badawczy (Scientific Task).

Relacja (Retelling Task)

Czasami jedyna rzecz, o ktorej zrobienie prosisz uczniow, to wyszukanie i zebranie
kilku informacji, ktére nastgpnie maja oni w jaki$ sposob przedstawic¢ (zademon-
strowac), udowadniajac, ze zrozumieli je 1 wlaczyli w swoj system wiedzy prawi-
dtowo. Powstajace w ten sposob raporty badawcze sa dziataniami prostymi i jed-
nymi z podstawowych, ktore nie wnosza zbyt wiele do podstaw praktyki edukacyj-
nej, ale moga by¢ tatwym wprowadzeniem do postugiwania si¢ internetem jako
zrodtem informacji.

W zadaniu opartym na relacji uczniowie moga tworzy¢ raporty na temat tego, cze-
go si¢ nauczyli, uzywajac prezentacji wykonanej w programie Microsoft® Power-
Point. Moga tworzy¢ plakaty lub przedstawia¢ krotkie opracowania. Sg to najbar-
dziej powszechne ze znanych WebQuestow. Daja co prawda najmniej wyzwan,
zar6wno uczniom, jak i tworzacym je nauczycielom, oraz wzbudzaja najmniej
zainteresowania, ale spetniaja swoja funkcjg, co oznacza, ze sa przydatne.

Czy wszystkie dziatania, przewidziane jako zadania dla ucznidéw, oparte na relacji,
sa prawdziwymi WebQuestami? OdpowiedZ nie jest jednoznaczna — ocena, czy
dane zadanie przewidujace relacje jako dziatanie do wykonania przez uczniéw jest
juz WebQuestem, zalezy od stopnia wymaganej od uczacego si¢ transformacji
zdobytych informacji. Jezeli zadanie polega na szukaniu prostych, pewnych odpo-
wiedzi na wczeséniej bardzo jednoznacznie okreslone pytania, to dziatanie nie jest
oczywiscie WebQuestem, nawet jesli informacje niezbgdne do odpowiedzi zostaty
znalezione w sieci. Sa to wytacznie wykazy adresow internetowych, pod ktorymi
znajduja si¢ w catosci podane informacje; ich znalezienie nie wymaga pracy twor-
czej, lecz jedynie przekopiowania.

To, co jest wazne w zadaniach opartych na relacji, to mozliwos$¢ ich wykorzysty-
wania w kombinacji z jednym z innych typow zadan. Mozna wykorzysta¢ tego
rodzaju zadanie jako fazg wstepna, etap przejSciowy w rozwijaniu rozumienia te-
matu poprzez uwzglednianie wszelkich zagadnien zwiazanych z nim i nadajacych
mu kontekst, tj. bedacych jego ttem.
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Cechy zadania opartego na relacji

= Nacisk na umiejetnosci reasumowania, streszczania, wyciagania esencji
1 opracowywania w szczegodtach.

= Sposob sformutowania tresci i format sprawozdania musza znaczaco roznié
si¢ od tego, co zostato przeczytane.

= Woyjscie poza szukanie prostych i pewnych odpowiedzi na wczesniej posta-
wione i okres$lone pytania.

= Forma prezentacji: plakaty, prezentacja Microsoft® PowerPoint, krotkie
streszczenia.

WebQuest jest oparty na relacji, jesli:

- format i sposdb ubrania w stowa raportdw ucznidéw, stworzonych na jego podsta-
wie, jest znaczaco inny niz to, co mogli przeczyta¢ (to znaczy, ze raport nie byt stwo-
rzony na zasadzie kopiuj—wklej);

- uczniowie dostajg swobode wyboru tematu, z ktérego majg stworzyc relacje, i wy-
boru sposobu zorganizowania zebranych przez siebie informacji;

- wymagana i wspomagana jest u uczniéw umiejetno$¢ podsumowywania, wyciaga-
nia esencji z informacji i opracowywania ich.

Przykiady

Zadaniem uczniow jest zebranie z wielu zrodet informacji na temat dziatan podej-
mowanych w celu ochrony zabytku przemystowego a nastgpnie przygotowanie
w grupach sprawozdania i przedstawienie go na forum klasy.

Inny przyktad to WebQuest polegajacy na zwiedzaniu wirtualnego muzeum. Po
zakonczeniu wizyty uczniowie przygotowuja wystawe plakatow, reklamujacych to
muzeum, wykonanych dowolna technika plastyczna.

Kompilacja (Compilation Task)

Zadanie oparte na kompilacji polega na zebraniu informacji z kilku réznych zrodet
i zlozeniu ich w nowa calo$¢ posiadajaca okreslona forme. Rezultaty takiego pota-
czenia ze soba informacji moga by¢ opublikowane na stronie internetowej lub mo-
ga to by¢ produkty przygotowane w innej postaci niz cyfrowa. Kilka przyktado-
wych form, w ktére mozna potaczy¢ zebrane informacje, to:

= ksiazka kucharska ztozona z przepisow zebranych od krewnych;

= zestaw kartek majacy pomoc w planowaniu (umiejscawianiu, opisywaniu)
podrozy;
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= wyselekcjonowanie adresow internetowych w celu zbudowania wirtualne;j
wystawy;

= kapsuta czasu.

Zadania kompilacyjne zaznajamiaja uczacych si¢ z ogoétem tresci i pomagaja im
zdoby¢ wprawg w dokonywaniu wybordéw opartych na okre§lonych kryteriach przy
wielosci mozliwych odpowiedzi. Zadania tego typu pozwalaja organizowac zebra-
na wiedzg poprzez dzielenie informacji na czesci, a nastepnie taczenie ich w nowe
catosci. Polegaja na parafrazowaniu informacji pozyskanych z réznorodnych zro-
del, zapisanych w r6znych formach, w odrgbne catosci, co pozwala na uczenie si¢
myslenia koncepcyjnego i kompleksowego.

Aby zakwalifikowa¢ zadanie kompilacyjne jako WebQuest, musi zaistnie¢ jaki$
rodzaj przetransformowania informacji, ktore zostaty potaczone w cato$¢. Proste
utozenie listy adresow internetowych lub zebranie ilustracji z sieci nie jest wystar-
czajace.

Cechy zadania opartego na kompilacji

= Wymaga organizowania, dzielenia i parafrazowania informacji z wielu r6z-
norodnych Zrédel, przedstawionych w réznorodny sposob.

= Informacje czerpane sa z wielu zrédet i scalane w jeden wspdlny format.

= Umozliwia uczacym si¢ zdobycie wprawy w dokonywaniu wyborow i wyja-
$nianiu ich przyczyn.

Aby pobudzi¢ umiejetnosci myslenia wymagane do zadan kompilacyjnych:

- Uzyj zrédet informacji, ktére sg dostepne w rdznych formatach, i wymagaj, aby zo-
staty w jaki$ sposob przepisane lub przeformatowane w celu stworzenia kompilacji.

- Ustal standardy dla kompilacji, ale nie podejmuj za ucznidw wszystkich decyzji
w sprawie organizowania i formatowania. Zostaw im troche pracy do wykonania
i ocen ich wytwory, opierajac sie na konsekwencji i sensownosci organizacji, ktorg
przyijeli.

- Wymagaj od ucznidéw, aby stworzyli wiasne kryteria dla selekcji tematéw (zagad-
nien), ktore beda taczy¢ w catosé, i aby potrafili wyartykutowac te przyjete kryteria.

- Wymagaj przetransformowania informacji.

Przykiady

Uczniowie na podstawie zrodet internetowych, literatury i przekazow ustnych two-
rza strong internetowa z przepisami kulinarnymi potraw, ktére sa popularne w ich
lokalnym $rodowisku, a rzadko spotykane w kraju.
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Inny przyktad to WebQuest polegajacy na przygotowaniu listy przedmiotéw, obra-
zO6w 1 tekstow, ktore zostang umieszczone w kapsule czasu. W krotkich wystapie-
niach uczniowie uzasadniaja swoj wybor.

Odkrywanie tajemnicy (Mystery Task)

Zadania w formie odkrywania tajemnicy (zadania-zagadki) wiaza si¢ ze sktonno-
$cig przejawiang prawie przez kazdego, a mianowicie z zainteresowaniem zagad-
kami i tajemniczymi historiami. Czasami jedynym dobrym sposobem na zaintere-
sowanie uczacych si¢ danym tematem jest ,,owinigcie” go w detektywistyczna
histori¢ lub nadanie mu formy uktadanki. Che¢ odkrycia wszystkich elementow
sktadowych, i tym samym poznania catosci, wywotuje ekscytacje uczacych si¢
1 wspomaga proces przyswajania przez nich informacji. Dziata to dobrze zarowno
na poziomie szkoly podstawowej, jak i — w formie bardziej rozszerzonej — na po-
ziomie nauczania osob dorostych.

Dobrze zaprojektowane zadanie-zagadka wymaga umiejetnosci syntetyzowania
informacji z wielu zrédet. Zadanie takie polega na stworzeniu uktadanki, ktérej nie
mozna po prostu utozy¢ poprzez odnajdywanie odpowiedzi na poszczegdlnych
stronach internetowych. Zadania-zagadki moga wydawac¢ si¢ czasem malo auten-
tyczne ze wzgledu na ich fikcyjny charakter, mimo to sa niezwykle cenne z powo-
du znacznego wzrostu zainteresowania uczacych sig.

Jezeli do tematu, ktory chcecie omowic¢ z uczniami, mozna podejs¢ w sposob wy-
magajacy rzeczywistego rozwigzywania zagadki, odkrywania cato$ci poprzez od-
najdywanie i faczenie poszczegodlnych elementow, tak jak to robig np. historycy,
naukowcy, archeolodzy itp., to nie wahajcie si¢ przed zastosowaniem takiej meto-
dy. Czesto wystarczy odnalez¢ jakas posta¢ zwiazana z tematem, ktorej zycie lub
dziatalno$¢ mozna spowi¢ swego rodzaju tajemnica, co spowoduje, ze wrazenie
»,haciagania”, matej autentycznosci, bedzie zminimalizowane.

Cechy zadania opartego na odkrywaniu tajemnicy

= Wymaga historii detektywistycznej lub uktadanki z poszczegolnych kawal-
kow (puzzli).

= Nie daje si¢ tatwo rozwiaza¢ poprzez znalezienie prostej odpowiedzi na
konkretnej stronie internetowe;.

Dobrze skonstruowane zadanie-zagadka wymaga od uczacego sie:
- przyswajania i syntetyzowania informacji z wielu zrédet;

- uktadania informacji w cato$¢ poprzez wnioskowanie lub generalizacje z wielu réz-
nych zrodet informacii;

- eliminowania fatszywych tropow, ktdre mogq sie wydawac prawdopodobne na
pierwszy rzut oka, ale po blizszej analizie okazujq sig, ze nie prowadzg donikad.
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Przykiady

WebQuest ,,Przygoda aztecka” rozpoczyna si¢ w taki sposob, ze uczniowie dostaja
tajemnicza przesytke. Na koncu sekwencji dziatan, polegajacych na szukaniu in-
formacji, zadaniem ucznioéw jest okres§lenie znaczenia i waznosci tej przesylki oraz
sposobu, w jaki przedstawia ona istote cywilizacji azteckiej.

Inny przyktad to ,,Czy krol Tutanchamon zostal zamordowany?”” — uczniowie bada-
ja w nim dowody, ktére moga przyczyni¢ si¢ do rozwiktania zagadki.

Dziennikarstwo (Journalistic Task)

Jednym ze sposobow na zbudowanie WebQuestu jest poproszenie uczniéw o to,
aby dziatali jak reporterzy opisujacy jakie§ wydarzenie. Zadanie przypominajace
prace reportera zawiera w sobie gromadzenie faktow i organizowanie ich w spra-
wozdanie, ktore ma by¢ napisane w ramach przyjetego stylu dziennikarskiego
Gléwnym kryterium oceny realizacji zadania przez uczniéw jest stopien rzetelnosci
i doktadnosci, a nie kreatywnosc.

Zadania tego rodzaju pozwalaja na ukazanie, ze kazdy cztowiek ma tendencje do
tworzenia wstgpnych zalozen i kierowania si¢ nimi. Pokazuja, jak bardzo mozna
wptyna¢ na sposob prezentacji wiadomos$ci poprzez uzycie filtrow postrzegania,
ktore prawie kazdy nieSwiadomie stosuje. Zadania oparte na praktyce dziennikar-
skiej ucza obiektywnego spogladania na wydarzenia z otaczajacej nas rzeczywisto-
$ci. Aby zaprojektowac takie zadanie, nalezy dostarczy¢ odpowiednich zrodet
i podkresli¢ wage obiektywizmu i rzetelnos$ci w pisaniu reportazy.

Dobrze zaprojektowane zadanie dziennikarskie ma nastepujace cechy:

- pozwala na maksymalnie dokfadne rozpoznanie tematu dzieki uzyciu réznych spra-
wozdan, relacji i opisow dotyczacych danego wydarzenia;

- rozszerza rozumienie sytuacji poprzez zmuszenie uczacych sie do poznania i wziecia
pod uwage rozbieznych opinii przy tworzeniu swojej relacji z wydarzenia;

- pogtebia rozumienie zagadnienia poprzez odwotywanie sie do zrédet informacji opi-
sujacych tlo zdarzen;

- sprawdza i uswiadamia uczacym sie istnienie zatozen wstepnych, co powoduje mi-
nimalizacje ich wptywu na pisanie.

Cechy zadania opartego na dziennikarstwie
= Gromadzi si¢ fakty i organizuje je w formg wiadomosci (newsow) i reportazu.
= Przy ocenie liczy si¢ doktadno$¢ i rzetelnos¢, a nie kreatywnos¢.

= Uczniowie dzialaja jak reporterzy.
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Przykiad

WebQuest o IX-wiecznym przemystowcu, Niemcu, dzialajacym na Gérnym Slasku
stawia ucznidow wobec kontrowersji, jakie towarzysza projektowaniu pomnika
przemystowca. Uczniowie wcielajac si¢ w role dziennikarzy, przedstawiaja r6zno-
rodne opinie.

Projekt (Design Task)

Zadanie projektowe wymaga od uczacych si¢ stworzenia produktu lub planu dzia-
tan, ktorego realizacja doprowadzi do osiagnigcia wczesniej okreslonego celu
(w ramach sprecyzowanych ograniczen).

Kluczowym elementem w zadaniu projektowym jest respektowanie autentycznych
ograniczen. Zadanie polegajace na projektowaniu czego$ idealnego — niewymaga-
jace od uczacych si¢ dostosowania do realiow finansowych badz prawnych — nie
uczy tak naprawdg niczego. Zadanie projektowe bez jasno okreslonych ograniczen
uczy wylacznie iluzorycznego podejscia ,,wszystko si¢ uda”, ktore nie pasuje
w zaden sposob do §wiata realnego.

Cechy zadania opartego na projekcie
= Wymaga od uczacych si¢ stworzenia produktu lub planu dziatan.
= Ma doprowadzi¢ do ustalonego z gory celu.

= Praca odbywa si¢ w ramach okreslonych ograniczen.

Dobre zadanie projektowe:
- polega na stworzeniu produktu lub planu, ktory jest autentycznie potrzebny;

- okresla dostepne zasoby i ograniczenia, ktére sa mozliwe do napotkania przez
prawdziwych projektantéw takich produktow;

- pozostawia miejsce na kreatywnosc i zacheca do niej w ramach istniejacych ograni-
czen;

Przykiad

Uczniowie otrzymuja zadanie przygotowania projektu zagospodarowania terenu
poprzemystowego dla celéw komercyjnych z uwzglednieniem funkcji rekreacyjnej
nowo powstajacego obiektu.

Wykonanie przedmiotu (Creative Product Task)

Czy mozliwe jest, aby uczniowie nauczyli si¢ czego$ z danej tematyki poprzez
przedstawienie zadania w formie opowiadania, poezji lub malunku? Jezeli temat
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nadaje si¢ do takiego przedstawienia, mozna przygotowaé¢ WebQuest oparty na
zadaniu zwigzanym z wykonaniem jakiego$ konkretnego przedmiotu, ktory bedzie
nosit cechy ekspresji artystyczne;j.

Podobnie jak inzynierowie i projektanci, arty$ci pracuja w ramach ograniczen spe-
cyficznego rodzaju. Zadania tego typu prowadza do stworzenia czego§ w ramach
danego formatu (np. obrazu, przedstawienia, skeczu, plakatu, gry, pamigtnika lub
piosenki), ale sa one znacznie bardziej otwarte i nieprzewidywalne niz zadania
projektowe. Kryteria ewaluacyjne dla tych zadan klada nacisk na kreatywnos¢
i wlasng ekspresje. Nalezy stosowac takze kryteria specyficzne dla wybranego
rodzaju dzialalnosci kreatywne;.

Podobnie jak w przypadku zadan projektowych, ograniczenia sa kluczem do cato-
$ci 1 beda si¢ rézni¢ zaleznie od wykonywanego przedmiotu i opracowywanego
tematu.

Cechy zadania opartego na wykonaniu przedmiotu

= Uczacy sig ubieraja temat w form¢ opowiadania, wiersza, skeczu, malowi-
dta, gry lub piosenki.

= Przyjmuja role inzynierow, projektantow lub artystow.
= Zadania tego rodzaju sa mniej przewidywalne niz zadania projektowe.

= Klada nacisk na kreatywno$¢ i wyrazanie siebie.

Wykonywanie produktu podlega specyficznym ograniczeniom, takim jak:
- historyczna doktadnos¢;

- przestrzeganie konwencji poszczegolnych styléw artystycznych;

- stosowanie konwencji poszczegdlnych form

- wewnetrzna konsekwencja;

- ograniczenie w dtugosci, rozmiarze lub zakresie;

Wykonane produkty nosza jednak znamiona indywidualizmu.

W zadaniach tego typu konieczne jest zachowanie rownowagi migdzy narzucony-
mi ograniczeniami a kreatywnos$cia i swoboda uczniéw. Musi si¢ znalez¢ miejsce
na specyficzny wktad wilasny uczniow, na odcis$nigcie ich tworczego pigtna na
wykonanym dziele.

Przykiad

Szkolna rozglos$nia radiowa poszukuje grupy uczniow do napisania scenariusza
i nagrania sztuki radiowej, z kompletnymi efektami dzwigkowymi i reklamami.
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Audycja wymaga stworzenia historycznie prawdopodobnego portfolio dla fikcyjnej
rodziny zamoznych przemystowcow z przetomu XIX 1 XX wieku.

Osigqganie porozumienia (Consensus Building)

Niektore tematy zwigzane sa bezposrednio z kontrowersjami wokot nich. Ludzie
nie zgadzaja si¢ ze soba z wielu przyczyn, wynikajacych z odmiennosci systemow
wartos$ci, z powodu tego, co uwazaja za rzeczowe i oparte na faktach, z powodu
tego, co dany temat odstania, lub tego, jakie maja ostateczne cele. W takim pelnym
odmiennosci i niejednomyslnosci §wiecie sprawa przydatna jest ukazanie przy-
sztym dorostym tych réznic i danie im mozliwo$ci nauczenia sig, jak sobie z nimi
radzi¢. W zadania skupionych na budowaniu konsensusu witasnie o to chodzi. Ich
istota jest wymaganie od uczniow tego, aby w swojej pracy nad WebQuestem wy-
artykutowali 1 przedstawili r6zne punkty widzenia, a nastgpnie rozwazyli je i do-
stosowali do konkretnej sytuacji. Obecne czasy dostarczaja wielu przyktadow,
ktore mozna tu wykorzystac.

Cechy zadania opartego na budowaniu porozumienia
= Stawia uczniow przed istniejacymi réznicami w systemach warto$ci.

= Dostarcza praktyki niezb¢dnej w dorostym zyciu do rozwigzywania konflik-
tow.

= Wymaga, aby rézne punkty widzenia zostaly wyrazone i rozwazone.
= Pasuje do obecnych wydarzen i historii wspotczesne;.

= Jest odpowiednie dla tematow wywotujacych kontrowersje.

Dobrze zaprojektowane zadanie oparte na budowaniu konsensusu:

- angazuje uczacych sie, aby przyjmowali rdzne perspektywy poprzez studiowanie
roznych zestawdow zasobdow;

- jest oparte na autentycznych rdznicach w opiniach, ktdre sg aktualnie wyrazane
przez osoby spoza muréw szkoty;

- jest oparte na opiniach i faktach, a nie tylko na faktach;

- skutkuje stworzeniem wspdlnego raportu, ktory bedzie miat swoistg publicznos¢
(rzeczywistg, lub symulowana) i ktéry jest stworzony w formacie analogicznym do
istniejacego w $wiecie poza murami szkoty (np. raportu rzgdowego, rekomendacji
dla ciata rzadowego, memorandum porozumienia);

- wymaga przetransformowania informacji;
- wymaga uzycia zasobdw w réznych formach oraz ich modyfikacji
- sktania uczniéw do samodzielnej ewaluacji swoich prac

- skfania uczniéw do rozwijania wiasnych kryteriéw wyboru zagadnien, ktére beda fa-
czyc.
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Przykiady

W WebQuescie Jak kara¢ za drobne wykroczenia” nalezy podda¢ debacie kilka
réznych perspektyw, ktore nalezy zsyntetyzowaé w jedna wspolna, zalecang poli-
tykg wobec 0s0b naruszajacych porzadek publiczny.

Perswazja (Persuasion Task)

Zadania perswazyjne roznia si¢ od prostych zadan opartych na relacji tym, ze od
ucznidow wymagana jest przekonujaca argumentacja, ktora bedzie oparta na tym,
czego si¢ nauczyli, wykonujac WebQuest. Zadania perswazyjne moga przybraé¢
formg prezentacji (zainscenizowanych wystapien przed publicznoscia, ktora two-
rzy¢ beda pozostali uczniowie), proby przestuchan, pisania listéw, materiatow pra-
sowych, tworzenia plakatow badz reklam na wideo, zaprojektowanych, aby wy-
wiera¢ wptyw na opinig odbiorcow.

Zadania perswazyjne bywaja taczone z zadaniami opartymi na budowaniu konsen-
susu. Kluczowa roznicg pomigdzy nimi jest to, ze w zadaniach perswazyjnych
uczniowie pracuja nie tylko nad poznaniem i zaakceptowaniem innego pogladu,
lecz takze nad przekonaniem zewngtrznej publicznosci do okreslonego stanowiska.
Kluczem do zbudowania zadania perswazyjnego jest zapewnienie takiej publiczno-
$ci, u ktérej mozna zidentyfikowa¢ punkty widzenia poszczegdlnych grup i okre-
$li¢, ktore sa odmienne, a ktoére neutralne w stosunku do tego, do ktérego naktaniac
beda realizujacy WebQuest uczniowie.

Cechy zadania opartego na perswazji
= Jest oparte na tym, czego si¢ nauczono.

= Jest zaprojektowane, aby zmienia¢ opinig.

Typy dziataih w ramach zadania perswazyjnego:

- zainscenizowane przestuchanie lub wystapienie przed decydentami,
- notatka prasowa,

- list,

- reklama na wideo lub plakat.

Przykiady

WebQuest polegajacy na przygotowaniu kampanii reklamowej promujacej szkote.
Celem dziatan uczniéw jest wplynigcie na niezdecydowanych kandydatéw do na-
uki w szkole, ktorzy maja problem z jej wyborem. Wyniki prac w grupach przed-
stawiaja w klasie.
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Poznawanie samego siebie (Self-Knowledge)

Celem WebQuestu moze by¢ lepsze zrozumienie siebie przez osobg uczaca sig.
Moze ono si¢ odbywaé poprzez oparte na wskazéwkach przewodnika badanie zré-
det (zar6wno internetowych, jak i pozainternetowych: ksiazek, testow itp.). Jest
zaledwie kilka przyktadow tego typu zadan, moze z powodu tego, ze samopozna-
nie nie jest mocno reprezentowane w dzisiejszych curriculach (planach nauczania).

Doskonaly przyktad stanowi WebQuest ,,Kim bedg, gdy dorosng?”. Prowadzi on
ucznia do znalezienia odpowiedzi na pytania dotyczace samego siebie poprzez
analizowanie umieszczonych w internecie zasobow, ktore pozwalaja mu poznaé
i okresli¢ swoje cele, mocne strony i rozwina¢ swoj plan kariery zawodowe;.

Dobrze przygotowane zadanie do samopoznania bedzie zmusza¢ uczacych si¢ do
odpowiedzenia sobie na pytania dotyczace ich samych, na ktore nie moga udzieli¢
prostych i krotkich odpowiedzi, lecz ktore wtasnie wymagaja poglebionej refleksji
na temat wlasnej osoby.

Cechy zadania opartego na poznawaniu samego siebie

= Pozwala osiagnac lepsze zrozumienie samego siebie.

= Jest oparte na przeszukiwaniu (wedlug wskazowek) zasobow dostgpnych
W internecie i poza nim.

= Zmusza uczacego si¢ do odpowiedzenia na pytania dotyczace samego siebie,
ale bez mozliwosci udzielania krotkich odpowiedzi w stylu tak—nie.

Takie zadania mogg bazowac na:

- celach dtugoterminowych,

- zagadnieniach moralnych i etycznych,
- doskonaleniu samego siebie,

- osobistych opiniach na temat literatury i sztuki.

Przykiady

Uczniowie przedstawiaja swoja wersj¢ przygod bohatera obejrzanego filmu.
Uczniowie omawiaja jak sami zachowaliby si¢ w dramatycznych okolicznosciach,
gdyby to oni byli na miejscu filmowego bohatera.

Analiza (Analytical Task)

Warunkiem koniecznym uzyskania mozliwosci zrozumienia danego zagadnienia
jest wiedza na temat tego, jak w danym przypadku elementy sktadowe analizowa-
nego tematu sg ze soba wewngetrznie powiazane, czyli jaka jest struktura zagadnie-



InterEOL; Edukacja Interkulturowa OnLine 163

nia. Zadania analityczne dostarczaja okazji do rozwijania umiej¢tnosci analizowa-
nia struktury zjawisk, zdarzen, sytuacji. Pozwalaja na zdobycie wiedzy niezbedne;j
do poznawania wewngtrznych powiazan elementow. W zadaniach analitycznych
uczacy si¢ sa proszeni o blizsze przyjrzenie si¢ jednemu lub kilku wydarzeniom,
zjawiskom i procesom oraz znalezienie podobienstw i r6znic mi¢dzy nimi. Powinni
odnalez¢ zwiazki migdzy zagadnieniami, zaleznosci implikacyjne migdzy zmien-
nymi (elementami danego zjawiska) i przedyskutowa¢ ich znaczenie (wptyw na
catos¢ zagadnienia).

Dobrze zaprojektowane zadanie analityczne wychodzi poza proste analizy i polega
na wyciaganiu samodzielnych wnioskéw z tego, co si¢ odkrylo. Oprocz odczyty-
wania zalezno$ci wymaga stawiania hipotez i spekulowania na temat tego, co zna-
cza roznice i1 podobienstwa migdzy dwoma analizowanymi zjawiskami.

Cechy zadania analitycznego

= Wychodzi poza proste analizy i zmusza do wnioskowania na podstawie zna-
lezionych danych.

= Uczniowie poszukuja w zmiennych zwiazkéw pomigdzy przyczyna a skut-
kiem.

= Szukaja réznic i podobienstw, spekuluja lub wnioskuja na temat tego, co one
7Znacza.

= Zadanie pokazuje, jak rzeczy w ramach zagadnienia zaleza od siebie, wpty-
waja na siebie.

= Ksztatci umiejetnos¢ obserwowania i rozumienia rzeczy i zjawisk, zalezno-
$ci pomigdzy nimi.

Przykiady

WebQuest w ktorym uczniowie musza dokona¢ precyzyjnej analizy skutkéw eko-
logicznych stworzenia nowego zakladu pracy w ich miejscowosci. Uczniowie
sprawdzaja, czy korzysci spoteczne i gospodarcze zrekompensuja straty w ekosys-
temie. Przygotowany raport naukowy zostanie poddany dyskusji.

Sad (Judgment Task)

Aby oceni¢ wydarzenie lub proces, wymagany jest pewien stopien jego zrozumie-
nia, a takze zrozumienia systemu oceniania. W zadaniach oceniajacych (sadach)
prezentuje si¢ uczniom duza liczbg zagadnien i wymaga si¢ nadania im rangi, oce-
nienia lub dokonania wyboru pomig¢dzy okreslonymi mozliwosciami, na podstawie
posiadanych informacji.



164 Budowa i rodzaje zadan w WebQuestach

Wiele WebQuestow zawierajacych takie zadanie polega na tym, Zze uczniom zosta-
ja przydzielone poszczegodlne role do odegrania.

Cechy zadania oceniajacego (sadu)
= Uczacy sig¢ nadajg przedstawionym faktom i zdarzeniom rangi lub oceny.

= Moga dokonywaé wyborow na podstawie informacji, pomiedzy ograniczona
liczba mozliwosci.

= QOdgrywaja role.

Dobrze zaprojektowane zadanie oceniajace bedzie réwniez:
- dostarcza¢ instrukgji, objasnien lub zestawu kryteriéw dla dokonywania ocen;
- wspomagac uczacych sie w tworzeniu ich wiasnych kryteriéw dla ewaluacji;

- dostarczaé zestawu kryteriéw dla dokonywania wyboréw (osaddéw);

- wymagac od uczacych sie wyjasnienia i obrony swojego systemu oceniania.

Przykiady

Uczniowie dokonuja oceny tworczosci kontrowersyjnego tworcy filmowego. Kaz-
da grupa uczniow przedstawia wlasna oceng poparta zebranymi dowodami.

Projekt badawczy (Scientific Task)

Nauka jest wszechobecna w dzisiejszym $wiecie i sprawa zupelnie naturalna jest
fakt, ze uczniowie powinni rozumie¢ i wiedzie¢, jak ona funkcjonuje. Internet do-
starcza zarowno danych historycznych, jak i tych aktualnych, z ostatniej chwili;
cze$¢ z nich moze dostarczy¢ praktyki przydatnej do uprawiania prawdziwej nauki.

Nawet z matymi dzie¢mi kreatywny nauczyciel moze zbudowac lekcjg, bazujac na
uzyciu kamer internetowych, pomocnych w obserwacji lub liczeniu interesujacych
wydarzen. Kluczowym zagadnieniem w tworzeniu udanego WebQuestu tego ro-
dzaju jest przygotowanie takich pytan, na ktére mozna odpowiedzie¢ na podstawie
danych dostgpnych online. Przygotowujac zadanie naukowe, powinni$my tak do-
bra¢ zjawisko do badania, aby jego analiza na podstawie przedstawionych danych
nie wymagata zbyt zaawansowanej wiedzy i trudno dostgpnych informacji. Jedno-
cze$nie nie moga to by¢ zjawiska powszechnie znane i rozumiane przez uczniow —
w takim przypadku zadanie straci swoja moc zaciekawiania i wciagania, poniewaz
wykonanie go bedzie si¢ opiera¢ na zestawianiu liczb, a nie na tworczym mysleniu.

Cechy zadania naukowego

= Wymaga tworzenia hipotez, na podstawie rozumienia informacji ze zrodet
W internecie i poza nim, oraz testowania hipotez przy uzyciu zgromadzonych
danych, pochodzacych z wczesniej wybranych zrodet.
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= Uczniowie musza okresli¢, czy hipotezy sa poparte danymi, oraz opisac re-
zultaty i ich implikacje w formie standardowych raportéw naukowych.

Wykonujac zadanie naukowe, uczacy sie powinni:

- stworzy¢ hipoteze opartg na zrozumieniu informacji podstawowych (podanych jako
tto) — nalezy wykorzysta¢ w tym celu zrédta online i offline;

- przetestowac hipoteze przy uzyciu zgromadzonych danych, pochodzacych z wcze-
$niej wyselekcjonowanych zrodet;

- okresli¢, czy hipoteza zostata obroniona — potwierdzona;

- opisac rezultaty i wnioski w formie standardowego raportu naukowego.

Przykiady

WebQuest na temat zanieczyszczen w ujgciach wodnych gospodarstw rolnych.
Uczniowie musza stworzy¢ hipotezg, jak doszlo do zanieczyszczenia i na podsta-
wie tej hipotezy zaproponowaé dziatania prewencyjne w pozostatych gospodar-
stwach rolnych, gdzie jeszcze skazenie nie wystapito.






Wiestaw Zawisza

Rozdziat 9.

Rola zrodet
internetowych

I pozainternetowych
W uczeniu sie metodaq
WebQuest

Wprowadzenie

Zyjemy w spoleczenstwie informacyjnym, gdzie informacja jest towarem. Od
dawna znane jest stwierdzenie, ze kto ma informacjg, ten ma wiadzg. Czlowiek
pozbawiony informacji, niepotrafiacy jej pozyska¢ lub wilasciwie zinterpretowac,
nie zdota wlasciwie funkcjonowaé w spoteczenstwie informacyjnym. Pozostanie
na marginesie zycia spotecznego. Rownie zla sytuacja zdarza si¢ wtedy, kiedy
osoba majaca dostep do informacji nie potrafi jej organizowac, przetwarzac, selek-
cjonowac i1 wartosciowac. Pozostanie wowczas bezrefleksyjnym odbiorca bezwar-
tosciowej papki informacyjnej, tatwo ulegajacym manipulacjom, niepotrafiacym
skorzysta¢ z przywilejow i mozliwos$ci, jakie oferuje demokracja. Spoteczenstwo
sktadajace si¢ z takich ludzi statoby si¢ z czasem podatne na dziatania manipulato-
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row, propagandystow i demagogdw, co stanowitoby zagrozenie dla demokracji,
tolerancji i wzajemnego poszanowania. Umberto Eco twierdzi, ze ,,przyszte spote-
czenstwo bgdzie podzielone na trzy klasy. Na szczycie hierarchii znajdzie sig tzw.
kognitariat (ang. information upper class) — elita technomenedzerska, multimedial-
na arystokracja, ktora bedzie programowaé spoteczenstwa i wdraza¢ skuteczne
mechanizmy kontroli nad nimi. Digitariat, czyli proletariat epoki komputera i sieci,
stanowi¢ beda osoby wykorzystujace komputer w swojej dziatalnosci zawodowej
czy rozrywkowej, ale niemajace wplywu na tworzenie informacji. Warstwe najniz-
sza tworzy¢ bedzie tzw. telewizyjny proletariat (ang. information underclass), ra-
dosnie akceptujacy ogladanie tasiemcowych seriali, pozwalajacych przenies¢ sig
w pelen intryg $wiat ludzi bogatych, oderwanych od realiéw dnia codziennego™"’.
Przed wspotczesna szkola stoi zadanie przygotowania ucznidow do $wiadomego
uczestnictwa w zyciu nie tyle spoteczenstwa informacyjnego, ale spoleczenstwa
wiedzy. Zadanie to nie jest wcale latwe pomimo powszechnego dostgpu do wielu
zrodet informacji w stopniu znacznie wigkszym, niz mialy poprzednie pokolenia.
Powodow, dla ktorych nie mozna z huraoptymizmem uzna¢ stanu obecnego za
zadowalajacy, jest wiele. Przede wszystkim nalezy zauwazy¢, ze wspolczesna
mtodziez zyje w kulturze obrazkowej, ktora sprzyja splyceniu odbioru rzeczywi-
stosci lub, co gorsza, powoduje przeniesienie odbiorcéw tej kultury w nierealne
$wiaty wirtualne, tak podatne na manipulacje i alienujace z zycia spolecznego.
Dodatkowo odwrot od stowa pisanego powoduje, ze coraz wigcej ucznidw nie
potrafi czyta¢ ze zrozumieniem, ma klopoty z zapamigtywaniem i wylawianiem
najwazniejszych informacji z potoku medialnej papki. W 2000 roku nasi pigtnasto-
latkowie zostali poddani badaniu w ramach Migdzynarodowego Programu Oceny
Umiejetnosci Ucznidow (Programme for International Student Assessment — PISA),
prowadzonemu pod auspicjami Organizacji Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju —
OECD. Badano kompetencje w trzech obszarach: rozumienia tekstu, myslenia
matematycznego i myslenia naukowego. Jak podaje raport PISA, polscy ,,ucznio-
wie na wszystkich skalach osiagngli wyniki zauwazalnie gorsze od $redniej, a takze
gorsze od krajow takich jak Czechy i Wegry”'*®. Okazuje sig, ze nie ma prostej
zaleznosci pomiedzy faktem posiadania komputerow z dostgpem do internetu
w domu przez wigkszo$¢ polskich ucznidow a ich kompetencjami informacyjnymi.
W polskich szkotach, na wszystkich szczeblach ksztalcenia, prowadzone byly mi-
nisterialne akcje majace za zadanie wyposazy¢ je w komputery i umozliwi¢ korzy-
stanie z internetu na lekcjach. Mozna powiedzie¢, ze juz tylko nieliczne szkoty nie
posiadaja dostgpu do internetu. Problem lezy jednak gdzie indziej, a mianowicie

137 Cyt. za: J. Morbitzer: O pozytkach i zagrozeniach zwiazanych z technikami komputero-
wymi w spoleczenstwie informacyjnym,,
http://www.biuletyn.agh.edu.pl/archiwum_bip/ 2001/ _86/29 86.html.

1% Migdzynarodowy Program Oceny Umiejetnosci Ucznidw. Wstepna informacja o wyni-
kach badania. MENIS, http://www.gimnazjum.pl/opinie/wstepnainformacja-pisa.phtml.
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we wilasciwym wykorzystaniu technologii informacyjnej w edukacji. I tu metoda
WebQuest rodzi nadziejg, poniewaz stwarza okazj¢ do ¢wiczenia tych umiejetnosci
informacyjnych, ktére pozwola z jednej strony przygotowaé uczniéw do wyszuki-
wania informacji, jej selekcjonowania, filtrowania i organizowania, a z drugiej —
wykorzystuja naturalne zainteresowanie miodziezy $rodkami technicznymi, nowo-
czesng technologia i komunikacja. Szkota ma szanse uczy¢ w sposob bardziej od-
powiadajacy mlodziezy, poszerzajac swoja ofert¢ dydaktyczna o metode WebQu-
est. Oczywiscie stawia to nowe wyzwania przed nauczycielami, zwlaszcza przed
tymi, dla ktérych komputer i internet nie jest czyms, z czym wzrastali, jak ich wy-
chowankowie.

Internet, informacja, wiedza
i madrosc¢

Internet w przewazajacej liczbie szkot wykorzystuje si¢ jako medium na zajeciach
informatyki i technologii informacyjnej. Natomiast na innych przedmiotach wia-
sciwie rzadko udaje si¢ przeprowadza¢ lekcje ,.internetowe”. Jesli uczniowie ko-
rzystaja z internetu na potrzeby przedmiotow nieinformatycznych, to jest to gtow-
nie $ciaganie gotowych zadan, fragmentow i ,,sklejanie materiatow” z sieci na po-
trzeby pisania referatow. Niewiele to ma wspolnego z wykorzystaniem tego potgz-
nego zasobu informacji do budowania wiedzy, nie méwiac o madros$ci. Jak zauwa-
za J. Morbitzer: ,,Internet jako medium edukacyjne dostarcza informacji. Tymcza-
sem celem procesu dydaktycznego jest wyposazenie uczacych si¢ 0sob w pewien
zasob wiedzy, a takze wychowanie ich zgodnie z przyjetymi ideatami, poprzez
ksztaltowanie warto$ci uniwersalnych, ogniskujacych si¢ wokoét transcendentnej
triady: prawdy, dobra i pigkna”'>. W tym kontekécie metoda WebQuest stwarza
niepodwazalna okazj¢ do celowego, swiadomego i zgodnego z zasadami konstruk-
tywizmu zastosowania baz internetowych do budowania wiedzy. Dodatkowo ta
odmiana metody projektu (a do takiej grupy nalezy zaliczy¢ WebQuesty) pozwala
na odbudowanie niektoérych zagubionych juz w edukacji wartosci dla nowych sytu-
acji — technologicznej i spotecznej, w jakich przyszto dziala¢ nauczycielom wspot-
czesnej szkoly:

= pozwala odbudowac relacjg uczen — nauczyciel (mistrz);

= uczy pracy w grupie z wykorzystaniem metody projektu i nowoczesnych
srodkéw komunikacji, przez co lepiej przygotowuje do radzenia sobie w
przysztosci na rynku pracy;

139 J. Morbitzer: Internet a ksztalcenie ku madrosci. W: Techniki komputerowe w przekazie
edukacyjnym. Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2000.
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= uczy refleksyjnego i Swiadomego korzystania ze zrodet informacji;
= ksztatci umiejgtnoscei filtrowania i selekcji informacji;

= wykorzystuje internet nie do izolowania czlowieka, ale do integrowania go
ze spoleczenstwem, grupa;

= pozwala wykorzystywac informacje z internetu do budowania wiedzy, a nie
tylko do odtworczego kopiowania;

= stwarza okazje do budowania aksjologicznego systemu filtrujacego, pozwa-
lajacego budowac wtasne kryteria filtrowania i warto$ciowania informacji
z informacyjnego dymu (destruktywnych informacji w internecie);

= ksztatci do efektywnego wyszukiwania informacji z informacyjnej mgty (in-
formacji rozproszonych w internecie) i informacyjnego smogu'® (nadpro-
dukcji matowarto$ciowych treSci w internecie);

= ze wzgledu na swoja kompozycje pozwala na proces przeksztatcania infor-
macji w wiedzg poprzez budowanie odpowiednich struktur w umysle ucznia;

= stwarza okazj¢ do ksztalttowania u uczniéw — odbiorcow medidw postaw od-
pornosci i aktywnosci'® | przejawiajacych sig rzeczowa ocena i demaskowa-
niem dziatan manipulatorskich; zmusza do sprawdzania wiarygodno$ci me-
dium; zach¢ca do poznania mechanizméw oddziatywania mediow, stawiania
wobec nich wysokich wymagan, prob wptywania na nie.

Na koniec warto przytoczy¢ za T. Gobanem-Klasem, ze ,,zadaniem szkoty jest
uczenie zeglowania, a nie surfowania w Internecie. Surfing to wspaniaty sport po-
legajacy na utrzymywaniu si¢ na desce na falach, zeglowanie to podr6z morska
z wytyczonym celem, wymagajaca opanowania sztuki zeglarskiej, w tym uzywania

instrumentéw (busole, mapy) i posiadania wiedzy”'*.

10 R. Tadeusiewicz, J. Morbitzer: Mozliwosci wykorzystania Internetu w edukacji. W: Mate-
riaty III konferencji z cyklu ,,Problemy Spoteczenstwa Globalnej Informacji”. Spoteczen-
stwo informacyjne przyjazne dla osob specjalnej troski. Wydawnictwo Instytutu Informa-
tyki w Zarzadzaniu, Szczecin 2000.

11 A. Lepa: Media a postawy. Archidiecezjalne Wydawnictwo Lodzkie, £6dz 2001.

12 T_ Goban-Klas: Od spoleczenstwa masowego do spoteczenstwa medialnego. W: Kompe-
tencje medialne spoleczenstwa wiedzy. Media a edukacja. Wydawnictwo eMPi2, Poznan
2004.
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Hipertekst jako podstawowa cecha
internetowego zrodta informagji

Nauczyciele rozpoczynajacy przygode z metoda WebQuest powinni pamigtac
0 pewnej cesze internetu jako zrédla informacji, odrdzniajacej ja od zrodet trady-
cyjnych — mianowicie hipertekstualnosci'®®. Warto w tym miejscu powiedzieé, ze
Hhipertekst jest nowym sposobem gromadzenia i prezentacji informacji, umozli-
wiajacym strukturyzowanie i wyszukiwanie potrzebnej informacji, bez konieczno-
éci czytania catych tekstow”'**. Ksiazka tradycyjna prezentuje informacje w sposob
linearny. Czytelnik jest zmuszony wertowac strony po kolei. Mozemy wrgcz mo-
wi¢ o fizycznie utrwalonym i oznaczonym (poprzez kolejne numery stron), linio-
wym porzadku ksiazek drukowanych'®. Oczywiscie wérdd ksiazek drukowanych
mozemy z tatwoscig znalez¢ takie, z ktorych korzystamy w sposob hipertekstowy —
niewatpliwie naleza do nich encyklopedie i stowniki. Jednak termin hipertekst jest
integralnie zwigzany z komputerem i internetem. Tworca idei hipertekstu jest Ted
Nelson, ktory wynalazt go i zastosowal dla swojego systemu, Xanadu, juz w 1965
roku'®®. Hipertekst charakteryzuja trzy cechy:

= jest zbudowany z moduldéw (weztdow) polaczonych w sie¢ za pomoca tzw.
hipertaczy;

= posiada nielinearna struktureg informacji;

= realizowany jest za pomoca technik komputerowych'’.

19 Hipertekstualno$é (...) polega na jednoczesnym dostepie do wielu informacji i stron, co

umozliwia odwotywanie si¢ do stow-kluczy (tzw. linki). W efekcie tworzy si¢ wielowy-
miarowa struktura informacji, pozwalajaca uzytkownikowi na swobodne poruszanie si¢

w jej obrebie, w dowolnie wybranych kierunkach. Ta wielo$¢ informacji wymaga od uzyt-
kownika cho¢ pobieznego rozeznania si¢ w tematyce i umiejgtnosci selekcji poszczegol-
nych wiadomosci. Ciekawa metafora hipertekstualnosci jest przyrownanie jej do ogromne;j
ksiggarni, gdzie podczas przegladania jednej ksiazki mozna natychmiast poréwnac ja z in-
na, jezeli tylko posiada si¢ wiedzg niezbg¢dna do jej odnalezienia”. [J. Jasinski: Wirtualne
spotecznosci: Krotka charakterystyka Internetu, http://www.pabliszer.pl/?p=149].

A Tomek, H. Mauer: Helping the user to select a link. ,,Hypermedia” vol. 4, nr 2.

165 M. Goéralska: Ksiazka drukowana wobec przekazu elektronicznego, ,,EBIB” nr 9/2001
(27), http://ebib.oss.wroc.pl/2001/27/goralska.html.

1% Hipertekst, http://www.ws-webstyle.com/cms.php/en/netopedia/webdesign/hipertekst.

17 J. Taborek: System hipertekstowy w dydaktyce akademickiej. Media a edukacja, Poznan
2002, http://www.kmti.uz.zgora.pl/konferencje/media_a_edukacja/referaty/taborek.pdf.
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Jesli strony internetowe zawierajace hipertekst sa wzbogacone o elementy multi-
medialne (animacje, filmy, dzwigki), to méwimy o hipermediach. Nalezy rozr6zni¢
terminy: multimedia i hipermedia. ,,Hipermedia maja oprocz warstwy medialnej
cechy pozwalajace na wzmacnianie przetwarzania i reorganizowania wiadomosci
oraz stymulowania myslenia wynikajace z celowo uzytej hipertekstualnosci”'®®.
A zatem w takim rozumieniu mozna mowi¢ o hipertekscie i hipermediach jako
narzgdziu poznawczym. Zaréwno na stronach WWW, jak i w edukacyjnych pro-
gramach multimedialnych (hipermedialnych) spotka¢ mozna najczesciej hierar-
chiczna strukture informacji, charakteryzujaca si¢ tym, ze wiedza tematyczna usys-
tematyzowana jest od ogotu do szczegdlu w strukturze hipertekstowej. Czgsciej
natomiast na stronach internetowych spotka¢ mozna strukture sieciowa, gdzie od-
nosniki moga prowadzi¢ uzytkownika do obszaréw informacji mniej zwigzanych
z eksplorowana informacja tematyczna. Do edukacyjnych zalet hipertekstu nalezy

2169
zaliczy¢™:

= swoista sieciowa strukturg, odpowiadajaca semantycznej sieci wiedzy
w mozgu czlowieka;

= mozliwosci integracji z multimediami ilustrujacymi opisywane zjawiska
i problemy, co umozliwia oddziatywanie polisensoryczne;

= stosunkowa tatwo$¢ odnajdywania poszukiwanej informacji (odno$niki,
przyciski nawigacyjne, internetowe narz¢dzia wyszukiwawcze);

= dostepnos¢ w kazdym miejscu i czasie dla uczacego si¢ w sieci;

= mozliwo$¢ szybkiego zorientowania si¢ w tematyce opracowania podanego
w formie hipertekstu (fatwo$¢ przemieszczania si¢ wzdtuz weztow);

= ukierunkowanie zaangazowania uczacego si¢;

= wspomaganie procesow intelektualnych, takich jak: przyjmowanie, przetwa-
rzanie, zapamietywanie oraz przekazywanie wiadomosci'”’.

Natomiast do wad hipertekstu zalicza sig:
= fakt, ze systemy hipertekstowe preferowane sa przez osoby myslace anali-
tycznie;

= zbyt duza liczbe wyboréw przy minimalnym sterowaniu procesem ksztatce-
nia (wazne w przypadku uczacych si¢ dysponujacych wiedza utozona w po-
wierzchowne struktury powigzan);

1% B, Siemieniecki: Komputer w edukacji. Wydawnictwo Adam Marszatek, Torua 1999.
199 J. Taborek: System hipertekstowy..., op. cit.

170 W. Lewandowski, B. Siemieniecki: Internet w szkole. Wydawnictwo Adam Marszalek,
Torun 1998.
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= mozliwos$¢ przeoczenia okreslonej partii materiatu, waznej dla zrozumienia

problemu'”".

Hipertekst, a zatem i internetowe zrédla informacji, mimo swoich istotnych zalet
nie sa magiczng rozdzka przelewajaca wiedzg na korzystajacych zen. Mimo cech
pozwalajacych klasyfikowa¢ go jako narzg¢dzie poznawcze, nalezy pamigta¢ o za-
strzezeniu Nicka Hammonda: ,traktowanie hipertekstu w kategoriach interaktyw-
nosci nie wystarczy do uznania go jako narzedzia poznawczego. Dopiero zastoso-
wanie tego narzedzia w sposob, ktory uruchamia procesy intelektualne pozwala na
taka klasyfikacje”'”. Wydaje si¢, ze tym czynnikiem uruchamiajacym procesy
intelektualne ucznia moze by¢ m.in. wlasciwie przygotowany przez nauczyciela
WebQuest, w ktorym zaplanowano odpowiednie zadania do realizacji przez
uczniow, zgromadzono stosowna baze¢ adresow stron internetowych oraz zawarto
czynniki motywujace. Oczywiscie, zadanie poszukiwania, kwalifikowania, filtro-
wania i oceniania stron nie moze by¢ wykonywane bez uprzedniego przygotowania
nauczyciela zarowno od strony technicznej (w zakresie obsthugi przegladarek inter-
netowych, wyszukiwarek, katalogéw, portali), jak i merytorycznej (zapoznania
z algorytmami strategii przeszukiwania internetu pod katem znajdowania warto-
sciowych 1 niezbednych informacji do realizacji projektu WQ. WebQuest laczy
zalety metody projektu i TIK, pozwala w peti racjonalnie stosowaé technologig
informacyjna i komunikacyjna, tak dobrze odbierana przez uczniéw. Warto w tym
miejscu przytoczy¢ za J. G. Grenno trzy podstawowe zasady efektywnego wyko-
rzystania sieci w procesie nauczania i uczenia si¢'":

= umozliwienie dostgpu do bogatych zrodet informacji;
= wspieranie pelnego znaczenia interakcji ze studiowanym materiatem;

= zblizanie ludzi w celu rozwiazania problemu, wsparcia lub wzajemnej od-
powiedzialnosci.

Z zasad tych wynika, Ze internetowe zrodta informacji w WebQuestach maja
ogromne znaczenie i sa niezastapione. Ponadto mozna zauwazy¢, ze projekty tego
typu doskonale wypelniaja dwie ostatnie zasady, co warunkuje efektywno$¢ proce-
su nauczania i uczenia si¢ z wykorzystaniem sieci. Nie wolno zapomina¢ o pozain-
ternetowych zrodtach informacji, takich jak: ksigzka tradycyjna, gazety, czasopi-
sma, encyklopedie multimedialne, programy dydaktyczne. Czgsto to wilasnie te

"I B. Siemieniecki: Komputer w edukacii..., op. cit..

'72'N. Hammond: Tailoring hypertext for learner. W: Cognitive tools for learning, red. P. A.
M. Kommers, D. H. Jonassen, J. T. Mayes. ,,NATO ASI Series”, vol. 81, Springer-
Verlang, Berlin 1992.

173 J. G. Grenno: The situativity of knowing, learning and research. American Psychologist,
1998, vol. 51(1).
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zrodta maja znaczaca przewage nad internetowymi, jesli chodzi o zawarto$¢ mery-
toryczng i spelnienie standardow etycznych. Warto sobie uswiadomié, ze internet
takze ulega komercjalizacji i za jaki$ czas dostgp do warto§ciowych i przefiltrowa-
nych informacji bedzie wymagat wykupienia abonamentu. Z tego punktu widzenia
nalezy doceni¢ wagg bibliotek publicznych i ksiazki tradycyjnej oraz czasopism,
jako tych zrdédet informacji, ktore sa w przewazajacej wigkszosci warto§ciowe
i dostegpne za darmo dla uczniow.

Strategie wyszukiwania
wartosciowych

merytorycznie i etycznie
internetowych zrodet informacji
do realizacji WebQuestu

Znaczenia zrodet informacji wykorzystywanych w procesie realizacji WebQuestu
nie mozna przeceni¢. Nauczyciel przygotowujacy si¢ do pracy metoda WebQuest
jest zobligowany zgromadzi¢ dla siebie i swoich ucznidéw adresy wartosciowych
merytorycznie i etycznie stron WWW, ktore postuza grupie do pracy ta metoda
projektu. Zanim nauczyciel zaproponuje uczniom realizacj¢ WebQuestu swojego
pomyshu, powinien opanowac techniki i strategie wyszukiwania informacji, wy-
szuka¢ odpowiednie zrédla informacji, sprawdzi¢ ich zawarto$¢ merytoryczna,
prawa autorskie zwiazanych z umieszczonymi w nich tresciami, dokona¢ ewaluacji
zrodet. Niewlasciwie dobrane strony internetowe, niesprawdzone pod wzgledem
zawartosci merytorycznej i etycznej, moga spowodowa¢ w umystach i sercach
uczniow wigceej zamieszania niz pozytku. Jako nauczyciele jestesmy odpowie-
dzialni zaré6wno za jako$¢ edukacji, jak i wychowanie mlodego pokolenia, dlatego
to na nas spoczywa obowiazek wyszukania i przedstawienia uczniom zweryfiko-
wanych przez nas zrodet informacji. Poszukiwanie zrodet internetowych powinno
takze w efekcie uczy¢ wlasciwego i optymalnego wykorzystywania sieci WWW do
szukania zrodet pozainternetowych. W internecie znajdziemy m.in. witryny biblio-
tek udostgpniajacych swoje elektroniczne katalogi ksiazek drukowanych i czaso-
pism. Mozemy i powinni$my wraz z uczniami skorzysta¢ z tych mozliwo$ci. Niech
internet stanie si¢ punktem wyjscia do docenienia wartosci ksiazki tradycyjnej,
zwlaszcza w warstwie merytoryki, poprawnosci jezyka, spetniania odpowiednich
norm prawno-etycznych. Ale aby zosta¢, wedtug okreslenia prof. R. Tadeusiewi-
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cza, ,,Kolumbem cyberprzestrzeni

=99174

, nalezy pozna¢ prawidla surfowania po inter-

necie. Dobrym poczatkiem nauki wyszukiwania jest zapoznanie si¢ z algorytmem
strategii przeszukiwania sieci, opracowanym w Widener University w 1996 roku.

Rysunek 9.1.

Algorytm strategii
wyszukiwania in-

formacji w interne-
cie, czeS¢ 1 (zrodio:
Widener University,
1996)

START

Poznaj podstawowe informacje o
sieci WWW i czterech sposobach
wyszukiwania:

- surfowanie po sieci

- korzystanie z adresow URL

- uzywanie katalogéw tematycznych
- uzywanie wyszukiwarek

Potrzebujesz
podstawowych informacii
o internecie?

Czy potrzebujesz
strukturalnego planu do
przeszukiwania sieci?

Skorzystaj z poradnika,
jak efektywnie
przeszukiwat siec.

Zacznij od tych adresdw.
Mozesz sprobowad
poszukac nastepnych,
serfujac 2 tych, kitre
masz

Czy znasz ju przydatne
adresy stron WWW?

Potrzebujesz
informacji o korzystaniu
z podstawowych narzedzi
wyszukiwawczych
w internecia?

Poznaj podstawowe
techniki wyszukiwania
w sieci

Skorzystaj ze
sprawdzonych katalogow
stron WWW na znanych
portalach internetowych

Czy liczba przegladanych
stron ma byé dokiadnie
okreslona?

| NIE

17 T_Goban-Klas: Od spoteczenstwa masowego..., op. cit.
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Rysunek 9.2.

Algorytm strategii
wyszukiwania in-
formacji w interne-
cie, czes¢ 2 (zrodlo:
Widener University,
1996)

Potrzebujesz
specyficznych rodzajow
informacji?

Wyszukaj je jedng lub
kilkoma wyszukiwarkami

Czy potrzebujesz
dodatkowych Zrodet
internetowych, zeby glebiej
drazy¢ temat?

Uzyj zaawansowanych
technik wyszukiwania
w multiwyszukiwarkach

Zacznij od tych adresow.
Mozesz sprobowad
poszukaé nastepnych,
serfujac z tych, ktdre
masz

Czy znasz juz przydatne
adresy stron WWW?

Dokonaj ewaluacji jakosci
Zrodet, ktore znalazies

!

Zapisz adresy stron, ktdre
znalazies, wydrukuj te
strony, zapisz je na dysku
twardym

Zastosuj stosowny format
cytowania zrodet
elektronicznych

Czy wykonujesz
formalne badania?

Uzupeinij swoje Zrédia
informacji o pozasieciowe

STOP
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Wyszukiwanie i ewaluacja
zrodet informacji

Sprawne wyszukanie informacji, ich weryfikacja merytoryczna i etyczna oraz ewa-
luacja wymagaja wykonania kilku krokéw, wymienionych ponize;j.

1. Precyzyjne okreslenie tematu (zagadnienia) do poszukiwan zrodet:

=

=

sprecyzowanie obszaru tematycznego;

poszukiwanie stow kluczowych.

2.Decyzja o wyborze rodzajow zrodet (ksiazki, strony WWW, czasopisma, wy-
wiady, sondaze itp.), uwarunkowana tym, ile wyznaczono czasu na realizacj¢
zadania, czy jest dostgp do lokalnych bibliotek, do internetowych zrodet baz
danych i do tematycznych encyklopedii multimedialnych:

=

=

analiza dostgpnosci zrodet pozainternetowych w srodowisku lokalnym;

weryfikacja harmonogramu projektu z czasochtonnoscia dostepu do zrodet
pozainternetowych;

= przydziat zadan dla poszczegdlnych cztonkow zespotu.

= Wyszukiwanie materiatow:

= przeszukiwanie katalogéw lokalnych bibliotek (jesli sa to katalogi zdigita-

lizowane);

= przeszukiwanie katalogow stron internetowych na portalach;

= wyszukiwanie informacji zgodnie z regutami zwigkszania trafno$ci poszu-

kiwan (multiwyszukiwarki, zapytania ztozone w wyszukiwarkach, wyszu-
kiwarki specjalizowane);

3. Weryfikacja zawartosci materialdw pod katem merytorycznym i etycznym
(ewaluacja stron WWW wedlug pigciu kryteriow lub wypehienie formularza
oceny zasobow internetowych opracowanego w programie Intel® — Naucza-
nie ku przysztosci):

=

g 3 4 0

doktadnosé¢, precyzja w ujgciu tematu;

autorstwo (kwalifikacje autorow materiatdw, reputacja wydawcow);
obiektywizm prezentowanych tresci;

aktualno$¢ informacji;

szczegblowos¢ opracowania.
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4.

5.

6.

Okreslenie rodzaju praw autorskich zwiazanych z wyszukanymi materiatami
(dozwolony uzytek):

= okreslenie rodzaju materiatu (rzadowe, fakty, prywatne, tajne);
= dozwolony uzytek w zakresie cytowania i przytaczania prac.

Tworzenie wykazu literatury (dokumentu zawierajacego liste cytowanych
prac):

= zasady cytowania publikacji elektronicznych (CD, stron WWW);

= zasady cytowania publikacji tradycyjnych (ksiazek, czasopism).

Archiwizacja potrzebnych materiatéw internetowych.

Przy ewaluacji zrodet internetowych mozemy skorzysta¢ z ponizszego formularza
oceny zasobow internetowych'”.

1.
2.
3.

0 I N n B

10.

11.

URL strony internetowe;:
Nazwa strony internetowe;j:
Najistotniejsze zastosowanie dla:
= uczniow,

= nauczycieli,

= innych (zaznacz wszystkich, do ktérych si¢ to odnosi).

. Zakres tematyczny strony:

. Jaki jest cel lub zadanie tej strony internetowej?

. Jaka organizacja lub osoba utworzyla te¢ strong?

. Czy ma ona cechy, ktore moga potwierdzac rzetelno$¢ informacji?

. Jakie inne strony cytuja te informacje? (Uzywajac Google jako wyszukiwarki,

wprowadz zapytanie link:adres_witryny cytowanej).

. Kto jest autorem strony i czy jest upowazniony do prezentowania tej informa-

cji?
Czy istnieje mozliwo$¢ wymiany informacji z autorem strony lub jej admini-
stratorem?

Czy materiat zawarty na tej stronie jest aktualny czy przestarzaty?

'3 Intel® Nauczanie ku przysztosci. Podrecznik nauczyciela. UAM, Zaktad Dydaktyki Che-
mii, Poznan 2002.
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12. Opisz zastosowanie tej strony w swoim projekcie (scenariuszu swojej lekcji).

13. Czy uwzgledniajac wszystkie powyzsze notatki, mozna, Twoim zdaniem,
uznacd t¢ strong za uzyteczna?

Podsumowanie

Praca zespotu uczniowskiego metoda WebQuest jest zogniskowana na samodziel-
nym rozwigzywaniu problemu w oparciu o dostgpne zrodia informacji (gltéwnie
internetowe). Towarzyszy temu dyskretne kierowanie przez nauczyciela — prze-
wodnika (a czasami mistrza) procesem strukturyzowania wiedzy u uczniow. To on
odpowiada za wyjsciowa, podstawowa bazg informacji, jaka uczniowie dostaja do
eksploracji. Wyszukuje zrddta i ocenia ich zawarto§¢ merytoryczna, sprawdza,
jakie prawa autorskie sg zwigzane z treSciami zamieszczonymi w danym serwisie
internetowym, dokonuje ewaluacji. Sprawdza dostgpno$¢ baz wiedzy na CD, arty-
kutéw w czasopismach, literatury przedmiotu. Oczywiscie w toku prac metoda
WebQuest uczniowie dokonuja rozbudowania i poglgbienia zasobow informacyj-
nych, ale trzon adresé6w do rozpoczgcia pracy musi zgromadzi¢ nauczyciel. Taka
sytuacja stawia przed nim wymagania dotyczace kompetencji i umiejgtnosci za-
réwno informacyjnych, jak i informatycznych oraz medialnych, ktore zostaty
omowione szczegdtowo w rozdziale ,,Technologia informacyjna w konstruowaniu
WebQuestow”. Warto, aby nauczycielom budujacym baze¢ zrédetl przyswiecata
troska wyrazona w sentencji angielskiego poety, dramaturga, krytyka i eseisty,
laureata nagrody Nobla z 1948 roku, Thomasa Stearnsa Eliota: ,,Gdzie si¢ podziata
nasza madros$¢, ktora zastapita wiedza? Gdzie si¢ podziata nasza wiedza, ktora
zastapila informacja?”.
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Marek Szafraniec

Rozdziat 10.

Ewaluacja

Standardy, cele ksztaicenia
i kryteria ewaluacji zadan
w WebQuescie

Zdaniem Bernie’ego Dodge’a kazdy dobrze skonstruowany WebQuest powinien
»odwotywac si¢ do obowiazujacych standardow nauczania, okresla¢ cele ksztatce-
nia 1 zawiera¢ w sobie elementy ewaluacji oparte na mierzalnych kryteriach, tak
jak ma to miejsce w standaryzowanych testach”'’®. Te wiasnie aspekty konstru-
owania WebQuestow zostang omoéwione w niniejszym rozdziale.

WebQuest a standardy nauczania

Propozycja zastosowania WebQuestow w ksztalceniu uczniow i studentow na ba-
zie konstruktywizmu spotecznego w Stanach Zjednoczonych byta odpowiedzia na
postulaty zawarte w programowych dokumentach National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM) i National Science Education Standards z przelomu lat

176 Zob. wywiad z B. Dodgem na stronie Education World, http://www.education-
world.com/a_tech/tech020.shtml.
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osiemdziesiatych i dziewigédziesiatych ubieglego wieku. Nawotywano w nich do
praktycznego stosowania podstawowych zalozen konstruktywizmu oraz do oparcia
nauczania na eksperymentowaniu, wykorzystywaniu pomystow uczniéw, tworze-
niu hipotez i modeli uczniowskich.

Dla amerykanskich konstruktorow WebQuestéw jest rzecza oczywista, ze kazdy
plan czy projekt dobrego nauczania zaczyna si¢ tak naprawde od konca. To znaczy:
od okreslenia, czego w wyniku realizacji jakiego$ zadania edukacyjnego uczniowie
maja si¢ dowiedzie¢ i jakie wyksztalci¢ umiejgtnosci. Szczegodlnie istotne jest to
w przypadku projektéw opartych na wyszukiwaniu informacji w sieci internetowe;.
Dlatego juz na starcie nalezy okresli¢ cele edukacyjne. W Stanach Zjednoczonych
formutujac cele ksztalcenia w WebQuestach, ich tworcy odwotuja si¢ do standar-
dow nauczania obowiazujacych w tym kraju. Z reguly wybieraja takie standardy,
ktore pozwalaja uczacym si¢ na samodzielne wyszukiwanie informacji w sieci
WWW, a nastgpnie na ich przetwarzanie w nowa wiedz¢ poprzez badanie, synteze,
rozwigzywanie problemoéw i tworczo$¢ wilasng. Zdaniem B. Dodge’a nie nalezy
podejmowac prob konstruowania WebQuestow bez uwzglednienia obowiazujacych
w danym krajéow standardéw nauczania, poniewaz beda one wtedy na bardzo ni-
skim poziomie i nie beda spelnia¢ wymogoéw metodycznych wymaganych od tego
typu projektow edukacyjnych'”’.

Zdecydowana wigkszo$¢ amerykanskich WebQuestow odwotuje si¢ bezposrednio
do obowiazujacych w tym kraju standardow nauczania. Bardzo czgsto w tzw.
»podrecznikach dla nauczyciela” — majacych posta¢ dodatkowej, oddzielnej strony
WWW dla nauczyciela (Teacher Page) — podaje si¢ numery lub cytuje standardy,
do ktorych dany WebQuest si¢ odwoluje. Przyktadem moga by¢ WebQuesty za-
mieszczone na stronie Uniwersytetu w Richmond'”. Obowiazujaca w nich zasada
jest to, ze na stronie dla nauczyciela wyszczegdlnione zostaja standardy, do kto-
rych odwotuje si¢ kazdy z WebQuestow. W przypadku WebQuestow interdyscy-
plinarnych wylicza si¢ standardy ze wszystkich przedmiotéw nauczania, w ramach
ktorych ten WebQuest bedzie realizowany. Na przyktad w WebQuescie dotycza-
cym ekspedycji Lewisa 1 Clarka wylicza si¢ standardy z zakresu: historii i na-
uk spotecznych, jezyka angielskiego i technologii komputerowych'”. Standardy
Z tego ostatniego obszaru wystepuja obowiazkowo, niezaleznie od tematu, w kaz-
dym WebQuescie. Wynika to z faktu, ze przy realizacji kazdego WebQuestu uczen
powinien wykaza¢ si¢ wiedza o technologiach informatycznych i umiejgtnoscia
postugiwania si¢ nimi niezaleznie od poziomu ksztalcenia.

"7 Tamze.
'8 http://oncampus.richmond.edu/academics/education/projects/.

179 http://oncampus.richmond.edu/academics/education/projects/webquests/lewisclark/.
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Rysunek 10.1. T Curriculum Standards
Mai This ¥WebQuest has been designed to relate ta these particular standards found in t
PVZykfad Strony dla e Standards of Learning for Yirginia Public Schools:
; Introduction
nauczyciela (Tea- History and Social Science:
7 P Learners
Che . age)’ ha 5.6 The student will describe growth and change in America from 1801-1861
k[OV@] przywolano Standards - territorial exploration, expansion, and settlement, including
. . the Lousiana Purchase, the Lewis and Clark expedition...
ObOquzujqce stan- Process - how the effects of geography, climate, canals and river systems,
. economic incentives, and frontier spirit influenced the distribution and
dardy nauczanda, = moverment of people, goods, and services,
c.io lﬁto.rjych odwotu- Evaluation i
Jje sie jeden z We- conclusion
, Reading/Aiterature
bQuestow Student Page
5.4 The student will read and learn the meanings of unfamiliar words.
Credits & Copyright - Use knowledge of root words, prefixes, and suffixes.
- Use dictionary, glossary, and thesaurus, and other words reference
materials.

5.5 The student will read a variety of literary forms, including...nonfiction,
5.6 The student will demonstrate comprehension of a wariety of literary forms,

-Prioritize information according to purpose of reading.
-Write about what is read.

Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na to, ze w przewodniku dla nauczyciela
oprocz standardow zamieszczono jeszcze podstrony dotyczace tematu (Main),
uczacych si¢ (Learners) i wszystkich pozostatych elementow WebQuestu. Ten
przyktad pozwala zobaczy¢, ze strona dla nauczyciela jest rownolegta do strony dla
studentow (Student Page) i pelni rolg podrecznego przewodnika metodycznego dla
innych nauczycieli, ktorzy ten WebQuest chcieliby realizowa¢ ze swoja grupa
uczniow lub studentow. Tego typu przewodniki nie wystgpuja we wszystkich We-
bQuestach, nie sa elementem wymaganym podczas ich tworzenia. Nalezy jednak
przyjaé, ze w przypadku upowszechniania stworzonego WebQuestu w sieci WWW
i udostgpniania go innym nauczycielom zamieszczenie owego przewodnika jest
rzecza niezbedna, tak jak ma to miejsce w przypadku ,,podrecznikéw testowania”
dotaczanych do wystandaryzowanych ustandaryzowanych testow.

Przypomnijmy, ze na gruncie polskim wyraz ,,standard” pojawit si¢ stosunkowo
niedawno, jeszcze na poczatku XX wieku nie byto go w stowniku jezyka polskie-
go. Czasem polscy jezykoznawcy wskazywali, ze mozna si¢ bez tego obcego wy-
razu obejs$¢, uzywajac takich odpowiednikow jak: wzorzec, norma, model (Witold
Doroszewski). Jeszcze pdzniej pojawit si¢ w publikacjach dotyczacych edukacji.
Nie na go na przyktad w Stowniku pedagogicznym Wincentego Okonia z 1992
roku, jest tam jedynie termin standaryzacja testu, wyjasniony jako ,,...proces do-
skonalenia testu...”"™.

1% Podaje za: M. M. Systo: Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii
informacyjnej i informatyki. W: Technologia informacyjna w spoleczenstwie wiedzy.
Konferencja naukowo-metodyczna. Katowice, 23 marca 2004 r.,
http://www.konferencja2004.kiss.pl.



184 Ewaluacja

Z reguty definiujac pojecie standardu, przyjmuje sig, ze moze ono by¢ uzyte do
oceny jakosSci (poziomu), oznacza to, co warto$ciowe. Czesto okresla pewna jakos¢
na ustalonym, odpowiednio wysokim poziomie. Maciej M. Systo zwraca uwage na
to, ze ,,nie nalezy jednak, przynajmniej w edukacji, rozumie¢ standardow jako celu
do osiagnigcia (w ksztalceniu), czy »poprzeczki do przeskoczenia« (w przygoto-
waniu nauczycieli). Standardy to raczej kierunki dziatania, odpowiednio okreslone
dla roznych aktoréw w teatrze szkoty”'™'.

Standardy zostaty wprowadzone do edukacji w ramach reformy polskiego systemu
edukacji pod koniec ubiegtego wieku. Wprowadzano je z mys$la o stworzeniu
wzorcow, ktore zapewnia osiaganie coraz wyzszej jakosci ksztalcenia. Obecnie
mozna wyraznie wyroznic¢ trzy grupy standardow wsréd dokumentow okreslaja-
cych najwazniejsze kierunki zmian: standardy ksztalcenia, standardy egzaminacyj-
ne i standardy przygotowania nauczycieli.

Dla nauczycieli — konstruktorow WebQuestow najwazniejsze sa standardy ksztat-
cenia, w postaci Podstawy programowej dla poszczegdlnych etapow ksztalcenia.
Okres$laja one zadania szkoly 1 nauczycieli, ogélne i odnoszace si¢ do poszczegol-
nych dziedzin (przedmiotéw ksztatcenia). Dla kazdego przedmiotu i $ciezki eduka-
cyjnej okreslono w nich, czego nalezy uczy¢, czyli: cele edukacyjne, zadania szko-
ly, tresci nauczania i spodziewane osiagnigcia uczniow. Do nich wlasnie powinni
si¢ odwotywac tworcy WebQuestow, projektujac zadania do zrealizowania przez
uczacych sig — szczegolnie do tej ich czgsci, w ktorej opisano osiagnigeia uczniow
w postaci wiedzy i umiejetnosci. One powinny by¢ przedmiotem analizy w fazie
poczatkowej projektowania WebQuestu, a potem punktem wyjscia do formutowa-
nia celow ksztalcenia i ustalania mierzalnych wskaznikow ewaluacji zadan zapla-
nowanych do realizacji. W przypadku tworzenia w WebQuescie oddzielnej ,,strony
dla nauczyciela” nalezy w niej umiesci¢ informacje odwotujace si¢ do konkretnych
zapisOw z podstaw programowych dla danego etapu ksztalcenia. Dlatego bardzo
wazne jest, aby w kazdym WebQuescie okresla¢, do kogo jest on adresowany, kto
bedzie jego realizatorem. W tym przypadku nalezy $cisle okresli¢ wiek uczniow,
etap nauczania (to znaczy typ szkoty), a czasami, jesli to jest konieczne, takze kla-
s¢. Najlepiej zapisa¢ te dane na stronie tytulowej WebQuestu, tak jak to czynia
tworcy WebQuestow w Stanach Zjednoczonych.

181 Tamze.
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Rysunek 10.2. e L =
Student and Teacher's Page

Przyktad strony e

tytulowej WebQue- Who Was the Real Shakespeara?

Stu, na ktore] zapt- A WebQuest for 6"-12™ Grade (Drama and Language Arts)
sano, do k0g0]est (Long-term assignment 3-6 class periods)

on adresowany,
i inne dodatkowe

informacje Sarah R. LaBombard-Wright
wright_sarah_r@yahoo.com

Designed by

Queen Elizabeth | and the Royal Court
Watching One of Shakespeare’s plays

v

Na stronie WebQuestu pt. Who Was the Real Shakespeare'®* okreslono nie tylko,
do jakiej grupy uczniow jest on kierowany (od klasy 6. do 12.)'®, ale takze podano
dodatkowe informacje dotyczace przedmiotu, na ktorym ma by¢ realizowany
(Drama and Language Arts) oraz czasu jego realizacji (od 3 do 6 lekcji).

WebQuesty konstruowane w ramach projektu InterEOL ze wzgledu na swoja tema-
tyke beda przede wszystkim korespondowaly z podstawami programowymi
przedmiotoéw humanistycznych i §ciezek edukacyjnych uwzgledniajacych elementy
edukacji miedzykulturowej. Ponadto ze wzgledu na konieczno$¢ wykorzystywania
przez uczniéw technologii informacyjnych do realizacji zadan edukacyjnych za-
wartych w WebQuestach musza si¢ one odwolywaé¢ do edukacji informatyczne;.
Edukacja informatyczna (czyli w zakresie technologii informacyjnej i informatyki)
zostata uwzgledniona w standardach ksztalcenia na wszystkich etapach edukacyj-
nych. W nauczaniu poczatkowym wspomina si¢ o TI jako srodku wspomagajacym
ucznia i nauczyciela w procesie ksztatcenia zintegrowanego. W szkole podstawo-
wej (klasy IV-VI) i w gimnazjum przewidziano wydzielone zajgcia informatyczne
W wymiarze przynajmniej 2 godzin w cyklu ksztatcenia. Podobnie w szkotach po-
nadgimnazjalnych, uczniowie maja zaj¢cia w ramach przedmiotu technologia in-
formacyjna rowniez przynajmniej przez 2 godziny w cyklu ksztatcenia. Ponadto
w szkotach ponadgimnazjalnych uczen moze wybrac rézne formy specjalistyczne-
go ksztalcenia informatycznego, np.: informatyke w liceum ogolnoksztatcacym,

'8 http://garnet.acns.fsu.edu/~srl03¢e/eleven.htm.

'8 W Stanach Zjednoczonych Ameryki Ponocnej powszechnie stosuje sig skrét K-12, ktory
okresla zbiorowo klasy od zerowki do dwunastej, same klasy oznaczane sg za pomoca na-
zwy skladajacej sig z cyfry i stowa ,.grade”, np. 6"-12" Grade (klasy 6.—-12.).
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profil zarzadzanie informacja w liceum profilowym. Informatyka znajduje si¢ row-

niez wéréd przedmiotéw maturalnych do wyboru'**.

Podstawa programowa dodatkowo naktada na szkoly na wszystkich etapach ksztal-
cenia 0golny obowiazek sformutowany w zapisie: ,,Nauczyciele stwarzaja uczniom
warunki do nabywania nastgpujacych umiejgtnosci: poszukiwania, porzadkowania
1 wykorzystywania informacji z r6znych zrodet oraz efektywnego postugiwania sig
technologia informacyjna i komunikacyjna”. Odnosi si¢ on do wszystkich dziedzin
ksztalcenia, dlatego tez prowadzenie edukacji przy wykorzystaniu metody We-
bQuest jest w petni zgodne z tym zapisem i stwarza warunki do jego petnej realiza-
¢ji w nauczaniu innych niz informatyka przedmiotow.

Podsumowujac dotychczasowy wywdd, mozna sformutowaé kilka wskazan dla
nauczycieli — konstruktorow WebQuestow:

1. Kazdy konstruktor webquestow powinien uwzgledniac przy jego tworzeniu
obowiazujace w danym kraju standardy nauczania.

2. Planowanie webquestu nalezy rozpoczac od okreslenia celow nauczania
W oparciu o istniejace standardy nauczania lub podstawe programowa.

3. Standardy i cele ksztalcenia nalezy zapisa¢ w przewodniku dla nauczyciela.

4. Kazdorazowo na stronie tytutowej webquestu nalezy okresli¢ jego adresatow
(wiek uczacych sig, typ szkoty, klasg).

w WebQuestach konstruowanych w ramach projektu InterEOL nalezy uwzglednia¢
standardy zapisane w podstawie programowej przedmiotdow humanistycznych
i $ciezek edukacyjnych, obejmujacych edukacje miedzykulturowa, oraz standardy
dotyczace edukacji informatycznej dla danego etapu ksztatcenia.

WebQuest a cele ksztatcenia

WebQuest jest — jak juz wczesniej napisano — jedna z niewielu metod nauczania,
ktora pozwala w edukacji realizowa¢ wszystkie rodzaje celéw ksztatcenia, okreslo-
ne w taksonomii Blooma (Bloom’s Taxonomy) czy tez taksonomii ABC Bolestawa
Niemierki. Decyduja o tym cechy i wlasciwosci WebQuestu, przede wszystkim to,
ze jest to metoda nauczania oparta na teorii konstruktywizmu, czyli budowaniu
wlasnej wiedzy przez doswiadczenie, wykorzystujaca w sposdb innowacyjny zaso-

1% Pod. za: M.M. Systo: Standardy przygotowania nauczycieli..., op. cit.
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by Internetu i zawierajaca elementy uczenia si¢ zespotowego. Jak juz wiemy, We-
bQuest uczy:

= ukierunkowanego poszukiwania informacji,
ich przetwarzania,

krytycznego i tworczego myslenia,
wspotpracy w zespole;

a ponadto:

pozwala na doskonalenie umiej¢tnosci rozwiazywania problemow,

g 4 4 & 4 3

wspomaga proces myslowy ucznia na poziomie analizy, syntezy i ewaluacji.

WebQuest ma na celu rozwinigeie u uczniow umiejgtnosci myslenia problemowe-
g0, a u nauczycieli promowania nauczania metoda rozwiazywania problemow.

O doborze zadan w WebQuescie do zrealizowania przez uczniow winny decydo-
wac ustalone wczesniej cele ksztalcenia, korespondujace z podstawa programowa
dla danego etapu ksztatcenia. W ten sposob spetnig one swoja podstawowa funk-
cjg, polegajaca na przewidywaniu najwazniejszych wynikow ksztalcenia zaplano-
wanych w WebQuescie. Podstawa do mierzenia jego wartosci beda wskazniki
w formie kryteridw, zawarte w tabeli ewaluacyjnej, zamieszczonej w czgsci We-
bQuestu zwanej Ewaluacjq.

Jak powszechnie wiadomo, cele ksztatcenia w dydaktyce sa klasyfikowane. Hie-
rarchiczng klasyfikacjg tych celow nazywamy taksonomig celow ksztalcenia. Hie-
rarchicznos¢ klasyfikacji polega na tym, ze jej wyzsze kategorie mieszcza w sobie
nizsze kategorie. Z reguly taksonomia celow obejmuje kategorie jakosciowe osia-
gnig¢ uczniow, mozliwe do rozpoznania w edukacji. Tym samym ustanawia hie-
rarchig jakosci osiagnie¢ uczniow (na przyktad sprawnos¢ dziatania w okre§lonych
warunkach jest uznana za wyzsza jakos$¢ osiagnie¢ praktycznych niz doktadne od-
twarzanie dziatania wedlug wczesniej podanego wzoru).

Taksonomia celow ksztalcenia ma, wedhug Bolestawa Niemierki, nastepujace atrybuty:

1. Obejmuje kategorie jakosciowe osiagniec uczniow, mozliwe do rozpoznania
w edukacji.

2. Jest narzedziem analiz dydaktycznych, utatwiajacym budowanie programow
ksztalcenia, planowanie zaje¢ edukacyjnych i egzamindw oraz ocenianie
osiagnig¢ uczniéw. Pozwala na petniejsze i sprawniejsze dokonywanie tych
analiz oraz na lepiej uporzadkowane przedstawianie ich wynikow.

3. Nie jest modelem uczenia si¢. Przebiega ono w sposéb bardziej ztozony
i zroznicowany niz liniowo uporzadkowane kategorie taksonomiczne. Na
przyktad w poznawaniu nowych zjawisk zrozumienie czgsto wyprzedza za-
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pamigtanie, a przekonanie o uzytecznosci wiedzy wyprzedza sprawdzenie jej
prawdziwosci.

Nie jest metoda ksztalcenia, bo na przyktad wcale nie musimy zaczynac lek-
cji od nowych wiadomosci i mozemy ja zacza¢ od proby rozwiazania pro-
blemu, a emocjonalne nastawienie uczniéw na okreslone dziatanie z reguty
wyprzedza jego podjgcie.

. Nie jest reprezentacja indywidualnych osiagnie¢ ucznia, bo na przyktad

uczen moze wykazywac wyzsza sprawno$¢ dziatania niz doktadnos¢ odtwa-
rzania wzoru, a takze silniejsza postawg pozytywna wobec pewnej ideologii
niz przekonanie, iz polega na prawdzie i przynosi ludziom korzy$¢'.

Wiasnie ze wzgledu na te wlasciwosci dostepne taksonomie celéw ksztatce-
nia moga by¢ przydatne konstruktorom WebQuestow:

= w ich projektowaniu, planowaniu procesu ksztatcenia i formutowaniu ce-
16w edukacyjnych, budowaniu zadan oraz opisywaniu wymagan i poza-
danych osiagni¢¢ ucznioéw;

= w ustalaniu mierzalnych kryteriow ewaluacji zadan (efektow pracy
uczniow) w WebQuestach;

= W interpretacji wynikow pracy uczniow w WebQuescie oraz w ich ko-
munikowaniu;

= w dostarczaniu informacji niezbednych do dokonania samooceny przez
ucznioéw realizujacych zadania zawarte w WebQuestach.

Szczegoblnie przydatne w konstruowaniu WebQuestow wydaje si¢ dwie taksono-
mie: Benjamina Samuela Blooma i Bolestawa Niemierki. Ta pierwsza — ze wzgle-
du na to, ze bezposrednio do niej odwoluje si¢ tworca WebQuestow, B. Dodge,
przy okreslaniu ksztalconych przez nie umiejgtnosci. Jest tez powszechnie znana
w Europie w wersji zmodyfikowanej przez uczniow Blooma: Andersona i Kra-
thwohla (w 2001 roku)'™®. Ponadto od czasu swojego powstania zostata przethuma-
czona na 22 jezyki, co ma szczegdlne znaczenie dla wielokulturowego 1 wielojg-
zycznego projektu, jakim jest InterEOL.

Natomiast taksonomia ABC B. Niemierki przydaje si¢ z tego powodu, Ze jest po-
wszechnie znana polskim nauczycielom, szczeg6lnie tym, ktérzy poznali zasady

' Por. B. Niemierko: Ocenianie szkolne bez tajemnic. Warszawa 2002.

'8 1. W. Anderson, D. R. Krathwohl: A taxonomy for learning, teaching and assessing:
A revision f Bloom’s Taxonomy of educational objectives: Complete edition. New York
2001.
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pomiaru dydaktycznego i tworzenia wynikowych plandéw nauczania. Zanim jednak
zostanie tu ona omoéwiona warto przypomnieé skrotowo genezg i histori¢ taksono-
mii celow nauczania.

Czesto podkresla sie, ze taksonomia celow ksztalcenia wzorowana jest na systema-
tyce organizméw zywych, zmierza bowiem do uporzadkowania, usystematyzowa-
nia i zhierarchizowania celéw nauczania. Dlatego tez og6lne taksonomie celow
nauczania sa podstawa do opracowania szczegdétowych taksonomii dotyczacych
poszczegdlnych przedmiotow nauczania, te za$ stuza ustaleniu przedmiotu kontroli
i pomiaru.

Jedna z pierwszych, ogolnych taksonomii celow nauczania stworzyl zespot na-
ukowcow amerykanskich pod kierunkiem B. Blooma. Taksonomia ta w Stanach
Zjednoczonych jest powszechnie stosowana jako pomoc w planowaniu nauczania.

Polska mysl pedagogiczna wypracowata wilasne koncepcje taksonomii celow na-
uczania. Jedna z pierwszych przedstawit W. Okon. Autor wyprowadzit swa takso-
nomi¢ z wlasnej teorii wielostronnego uczenia si¢. Taksonomia W. Okonia obej-
muje cztery kategorie:

1. Wiadomosci o faktach i zalezno$ciach migdzy nimi.

2. Rozwiazywanie zagadnien teoretycznych i praktycznych.
3. Samodzielne dokonywanie oceny.

4. Samodzielne stosowanie wiedzy w nowych sytuacjach.

Kategoria A obejmuje wiadomosci, a wigc znajomo$¢ faktow, pojec, postaw, praw,
teorii, terminologii, zasad i struktur, a takze ich zapamigtanie i zrozumienie.

Kategoria B ktadzie nacisk na wykonywanie czynno$ci myslowych niezbednych
przy operowaniu wiedza.

Kategoria C dotyczy samodzielnej i krytycznej oceny warto$ci rzeczy, zdarzen.

Kategoria D eksponuje umiejgtnos¢ zastosowania wiadomosci w konkretnych sy-
tuacjach.

Wilasny schemat hierarchicznego uporzadkowania celow nauczania stworzyl B.
Niemierko. Swoja koncepcj¢ po raz pierwszy przedstawit w pracy ABC testow
osiagnie¢ szkolnych, stad taksonomia ta nosi nazwe taksonomii ABC'®".

Taksonomia ta ma jednak pewne ograniczenia, poniewaz nie uwzgl¢dnia w eduka-
cji celow afektywnych (emocjonalnych) i kulturowych. Zwrocit na to uwage Ja-

187 Zob. ABC testow osiqgniec szkolnych, red. B. Niemierko, Warszawa 1975.
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nusz Morbitzer, piszac: ,,przyjmowana powszechnie taksonomia celéw ksztalcenia,
zwana taksonomia ABC B. Niemierki, obejmujaca tylko dwa poziomy (wiadomo-
$ci 1 umiejgtnosci) jest niewystarczajaca. Taksonomia ta jest uproszczong i zmody-
fikowana wersja taksonomii B. Blooma. Tymczasem dla dobrego rozwoju ucznia
niezbedne jest uwzglednienie takze afektywnych celow ksztalcenia. Najpehiejsza
taksonomig tych celéw przedstawil David Krathwohl. Taksonomia ta zawiera m.in.
takie elementy, jak warto$ciowanie (akceptowanie wartosci, ich preferowanie,
przywiazanie do wartosci), porzadkowanie (uwewnetrznianie wartosci i zbudowa-
nie ich porzadku) i okreslanie (etyczne uogdlnienie systemu warto$ci, tworzenie
$wiatopogladu). Zdaniem Morbitzera edukacja informatyczna, a zarazem — jak
mozna dopowiedzie¢ — edukacja wykorzystujaca nowoczesne technologie informa-
cyjno-komunikacyjne, powinna uwzgledniac cele:

= spoleczne,

= kulturowe,

= technologiczne (narzedziowe)'**.

Wymienione tu cele sa ze soba scisle powiazane. Cele technologiczne sa bowiem
niezbednym

ogniwem posrednim do realizacji celu spotecznego. Z reguly tak si¢ dzieje, ze ich
realizacja przebiega w odwrotnym kierunku niz w wymienionej wyzej kolejnosci.
Wiedzie od celu technologicznego do celow: spotecznego i1 kulturowego.

Gloéwnym celem spotecznym jest wedtug Morbitzera przygotowanie do zycia za-
wodowego i funkcjonowania w spoleczenstwie informacyjnym. Kryja sig¢ za tym
bogate tresci — od zrozumienia istoty spoteczenstwa informacyjnego, kierunkéw
jego rozwoju, szans i zagrozen, po przygotowanie do swiadomego uczestnictwa
w procesie edukacji permanentnej i samoksztatcenia. Natomiast cele kulturowe
powinny stanowi¢ pomost taczacy cele spoteczne i technologiczne.

Cele kulturowe powinny ukazywacé swiat wartosci, przedstawia¢ szeroki kontekst
historyczny, spoteczny, filozoficzny, etyczny, prawny, psychologiczny oraz rézno-
rodnos¢ kultur i pogladdéw, co jest szczegolne wazne dla edukacji migdzykulturo-
wej prowadzonej przy wykorzystaniu zasobow internetu. Dlatego tez dla pelnej
realizacji takiego modelu edukacji konieczne jest rozszerzenie taksonomii celow
o afektywne (emocjonalne) cele ksztalcenia, co umozliwia taksonomia Blooma
zmodyfikowana przez Andersona i Krathwohla w 2001 roku.

18 Por. J. Morbitzer: O istotnych celach ksztalcenia informatycznego.
http://www.ap.krakow.pl/ptn/ref2004/morbitz.pdf.
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Taksonomia B. S. Blooma'®°

W taksonomii begdacej dzietem B. S. Blooma i jego zespotu wyodrebniono trzy
dziedziny:

= poznawcza,
= emocjonalna,

= psychomotoryczna.

W dziedzinie poznawczej taksonomia ta wyodrgbnia sze$¢ poziomow, na ktorych
dokonuja si¢ odrgbne procesy poznawcze. Ujmuje w nich wszystkie ogolne proce-
sy intelektualne (wiadomosci, rozumienie, zastosowanie, analizg, syntezg, oceng).

W dziedzinie emocjonalnej wyrdznionych zostato pig¢ kategorii, a kazda z nich
okresla stopien zaangazowania lub napigcia emocjonalnego wymaganego od
uczniéw (odbieranie bodzcoéw, reagowanie, wartosciowanie, systematyzacja warto-
$ci, uwewngetrznienie systemu wartosci).

Natomiast w dziedzinie psychomotorycznej wyrdzniono sze$¢ kategorii. Sa one
uszeregowane od prostego odruchu do ztozonej czynnosci komunikowania innym
mysli 1 emocji (odruchy, ruchy podstawowe, zdolno$ci percepcyjne, zdolnosci
fizyczne, ruchy wyc¢wiczeniowe, ruchowe srodki wyrazu).

Najbardziej znany i najczesciej przywotywany jest podzial na kategorie w dziedzi-
nie poznawczej. Czgsto przedstawiany jest w postaci klasycznej piramidy podzie-
lonej na sze$¢ poziomdéw (rysunek 10.3.).

1% Calq taksonomig Blooma prezentujemy w wersji zmodyfikowanej przez Andersona i Kra-
thwohla w 2001 roku.
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Rysunek 10.3. Cogn itive
Piramida przedsta- domain

wiajqca szes¢ po-
ziomow dziedziny
poznawczej takso-
. 190
nomii Blooma

Comprehension

Knowledge

W tabeli 10.1."" przedstawiono opisy poszczegolnych kategorii z tej dziedziny.

Tabela 10.1. Dziedzina poznawcza

Kategoria i umiejetnosci

Czynnosci

Zapamigtywanie. Umieje¢tnos¢ odtworzenia
uprzednio przyswojonych informacji. Wiedza
zazwyczaj oznacza zapamigtanie wczesniej wy-
uczonego materiatu (faktow, definicji, wzorow,
zasad).

wyliczy¢, zdefiniowaé, odtworzyc,
nazwac, rozpoznac

Rozumienie. Umiej¢tnos$¢ rozumienia znaczen
zapamigtanego materiatu (wyuczonych informa-
cji), zwykle demonstrowana droga wyjasnienia
materiatu wlasnymi stowami lub przez przyto-
czenie odpowiednich przyktadow, thumaczenie,
interpretacj¢ lub ekstrapolacj¢ informacji.

przewidzieé, zinterpretowaé, wyjasnic,
oszacowac, ocenic

°L. W. Anderson, D. R. Krathwohl: A taxonomy for learning..., op. cit.

! Tabele dotyczace trzech dziedzin taksonomii Blooma opracowano na podstawie artykutu:
D. Clark: Learning Domains or Bloom’s Taxonomy. The Three Types of Learning,
http://www.nwlink.com/~donclark/hrd/bloom.html.
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Tabela 10.1.c.d. Dziedzina poznawcza

Kategoria i umiejetnosci

Czynnosci

Stosowanie. Umiej¢tnos¢é wykorzystania wy-
uczonych informacji w nowej sytuacji; wykorzy-
stanie informacji w nowym kontekscie dla roz-
wiazania problemu, udzielenia odpowiedzi na
pytanie lub wykonania innego zadania. Wyko-
rzystane informacje moga by¢ regutami, zasa-
dami, wzorami, teoriami, pojeciami lub procedu-
rami.

zademonstrowacé, rozwiazac, obliczy¢,
zastosowac, wykorzystac¢

Analiza. Umiejgtno$¢ podzialu materiatu na
czesci sktadowe 1 wyjasnienia zalezno$ci migdzy
nimi w celu zrozumienia struktury.

rozrozni¢, wyr6znié, oddzielié, strescic,
zidentyfikowaé

Ewaluacja. Umiejgtnos$¢ oceny wartosci mate-
rialu (potwierdzenia stusznosci sadu) zgodnie

z okreslonym zbiorem kryteriow ustalonych
przez ucznia lub sprecyzowanych przez nauczy-
ciela.

zrecenzowacé, zbadac, ocenic, porow-
nac,
przeciwstawi¢, wywnioskowac,

skrytykowac

Kreacja. Umiejgtno$¢ powiazania czesci skta-
dowych w nowa cato$¢ (strukture); utworzenie
czego$, co nie istnialo wezesniej; umiejgtnosé
wykreowania nowego produktu (dzieta) lub
wlasnego punktu widzenia na dany temat.

stworzy¢, zaprojektowaé, zorganizo-
wac,
wyprowadzi¢, sformutowaé, utozy¢

W dziedzinie emocjonalnej taksonomia Blooma wyr6znia pi¢¢ kategorii, a kazda
z nich okres$la stopien zaangazowania lub napigcia emocjonalnego wymaganego od
uczniéw. Inaczej mowiac, ta dziedzina obejmuje: sposéb, w jaki radzimy sobie
z emocjami, czyli uczuciami i warto§ciami; rozumienie wartosci czegos; entu-
zjazm; motywacje; stosunek do rzeczy i innych ludzi. Pig¢ gtdéwnych kategorii
wystepujacych w tej dziedzinie zostato wymienionych w kolejnosci od zachowania

najprostszego do najbardziej ztozonego:

=

wartosciowanie (Valuing),

g 4 3 O

odbieranie bodzcow (Receiving Phenomena),

reagowanie (Responding to Phenomena),

systematyzacja wartosci (Organization),

uwewngtrznienie systemu wartosci (Internalizing values).
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Tabela 2. Dziedzina emocjonalna

Kategoria

Przykiad i stowa kluczowe

Odbieranie bodzcow. Uczen prze-
jawia $wiadomosc, tego co do niego
si¢ mowi, wolg stuchania, wybiorcza
uwagg.

Przyklady: Stucha innych z szacunkiem. Stucha
i zapamigtuje nowo pozzyskane informacje.

Stowa kluczowe: pyta, opisuje, nadaza, daje, trzy-
ma, identyfikuje, umieszcza, nazywa, wskazuje,
siedzi, wstaje, odpowiada, uzywa.

Reagowanie. Uczen przejawia ak-
tywna postawe. Bierze udziat w po-
szczegblnych akcjach i reaguje na
nie. Rezultatem uczenia si¢ jest od-
powiadanie, che¢ odpowiadania

i prezentowania swojej wiedzy,
Uczen przezywa satysfakcje ptynaca
z odpowiadania (motywacja).

Przyklady: Uczestniczy w dyskusji prowadzonej
w klasie. Przedstawia prezentacje. Pyta o nowe
pomysty, koncepcje, modele itd., aby w pelni je
zrozumie¢. Zna reguly bezpieczenstwa i stosuje je.

Stowa kluczowe: odpowiada, asystuje, pomaga,
przestrzega regut, dostosowuje sig, pozdrawia,
pomaga, wykonuje, stosuje, prezentuje, czyta, re-
cytuje, informuje, wybiera, mowi, pisze.

Wartosciowanie. Uczen kojarzy
wage lub warto$¢ czego$ z konkret-
nym obiektem, zjawiskiem lub za-
chowaniem. Dzieje sig tak w roz-
nych sytuacjach, poczawszy od przy-
padku prostej akceptacji, a skon-
czywszy na ztozonych formach zo-
bowiazan. Warto$ciowanie bazuje na
przyjmowaniu okreslonych zesta-
wow wartosci, podczas gdy to, co na
nie wskazuje, jest wyrazone w jaw-
nym zachowaniu uczacych si¢ i jest
czgsto rozpoznawalne przez innych.

Przyklady: Pokazuje wiar¢ w proces demokra-
tyczny. Jest wrazliwy na roznice osobowe i kultu-
rowe (zroznicowanie wartosci). Objawia zdolno$é
rozwigzywania probleméw. Przedstawia plan ulep-
szen zycia spotecznego i dazy do nich poprzez
zobowiazania. Informuje przelozonych

o dziedzinach, w ktorych czuje sig silny.

Stowa kluczowe: uzupetnia, pokazuje, rozréoznia,
thumaczy, nadaza, tworzy, inicjuje, zaprasza, dota-
cza, usprawiedliwia, proponuje, czyta, informuje,
wybiera, dzieli si¢ z innymi, studiuje, pracuje.

Systematyzacja wartosci. Uczen
organizuje wartosci wedtug ich waz-
nosci — porownujac je ze sobg na
zasadzie kontrastow, analizujac
sprzeczno$ci i tworzac unikalny sys-
tem warto$ci. Nacisk ktadziony jest
na porownywanie, kojarzenie

1 syntezg.

Przyklady: Dostrzega potrzebg rownowagi po-
migdzy zachowaniem odpowiedzialnym a wol-
noscia. Akceptuje odpowiedzialno$¢ osoby za swo-
je zachowanie. Ttumaczy rolg systematycznego
planowania w rozwiazywaniu problemow. Akcep-
tuje zawodowe standardy etyczne. Tworzy plan
zycia, biorac pod uwagg zdolnosci, zainteresowa-
nia i wierzenia. Umiejgtnie dzieli czas, ustalajac
priorytety tak, by sprosta¢ potrzebom organizacji,
rodziny i swoim.

Stowa kluczowe: stosuje si¢, zmienia, aranzuje,
zestawia, porownuje, kompletuje, broni, thumaczy,
formutuje, uogdlnia, rozpoznaje, integruje, mody-
fikuje, organizuje, przygotowuje, kojarzy, wigze.
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Tabela 10.2. c.d. Dziedzina emocjonalna

Kategoria

Przykitad i stowa kluczowe

Uwewnetrznianie systemu war-
tosci. Uczen ma system wartosci,
ktory sprawuje kontrolg nad jego
zachowaniem. Zachowanie to jest
dominujace, logiczne, przewidy-
walne i charakterystyczne dla kon-
kretnej osoby. Cele nauczania sku-
piaja si¢ wokot ogolnych wzorcow
dostosowania sig¢ ucznia (osobi-
stych, spotecznych, emocjonal-
nych).

Przyklady: Podczas pracy niezaleznej pokazuje
swoja niezaleznos¢. Wspotpracuje podczas wyko-
nywania czynnosci grupowych (przejawia zdolnosé
do pracy zespotowej). Przy rozwiazywaniu proble-
moéw stosuje podejscie celowe. Podejmuje zobowia-
zania do etycznego zachowania si¢ na co dzien. Ko-
ryguje opinie i zmienia zachowania w $wietle no-
wych faktow. Wartosciuje ludzi ze wzgledu na to,
kim sa, a nie ze wzgledu na to, jak wygladaja.

Stowa kluczowe: dziata, rozréznia, objawia, wply-
wa, stucha, modyfikuje, wykonuje, praktykuje, pro-
ponuje, kwalifikuje, pyta, koryguje, stuzy, rozwiazu-
je, weryfikuje.

Natomiast w dziedzinie psychomotorycznej taksonomia ta wyodrebnia siedem
kategorii. Sg one uszeregowane od prostego odruchu do ztozonej czynnosci komu-
nikowania innym mysli i emocji. Rozwoj tych umiej¢tno$ci wymaga praktyki i jest
mierzony za pomocg takich parametrow, jak: predkos¢, dystans, procedura lub
technika wykonania. Siedem glownych kategorii wystgpujacych w tej dziedzinie
zostato wymienionych w kolejnosci od zachowania najprostszego do najbardziej

ztozonego:
= odruchy (Perception),

ruchy podstawowe (Set),

adaptacja (Adaptation),

g 4 3 & 8 3

tworzenie (Origination).

zdolnosci percepcyjne (Guided Response),
mechanizm — powtarzanie ruchow (Mechanism),

ruchy wyéwiczone (Complex Overt Response),
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Tabela 10.3. Dziedzina psychomotoryczna

Kategoria

Przyktady i stowa kluczowe

Odruchy. Zdolnos¢ reagowania na
zewnetrzne bodzce i prowadzenie
aktywnosci ruchowej. Rozpoznaje
réznego typu niewerbalne sygnaty
zewnetrzne i wlasciwie na nie re-
aguje.

Przyklady: Odbiera niewerbalne komunikaty

i bodzce. Na przyktad potrafio ceni¢, gdzie wyladuje
pitka po jej wyrzuceniu, a nastgpnie porusza si¢ do
wlasciwego miejsca, aby ja ztapa¢. Dostraja tempe-
ratur¢ w piekarniku do poprawnej wartosci, ocenia-
jac jedzenie po smaku i zapachu. Dostraja wysokos$¢
widet na podnosniku widtowym, poréwnujac pozy-
cje widet do pozycji palety.

Stowa kluczowe: wybiera, opisuje, wykrywa, rozni-
cuje, rozroznia, identyfikuje, izoluje, wiaze.

Ruchy podstawowe. Obejmuja
gotowos¢ do dziatania — mentalna,
fizyczna i emocjonalna. Te trzy
rodzaje gotowosci sa dyspozycja-
mi, ktore predeterminuja odpo-
wiedZ osoby na sytuacje (czasami
nazywane sa stanami umyshu).

Przyklady: Zna wlasciwa kolejnos¢ i przestrzega
jej, krok po kroku, przy wykonywaniu danej czynno-
$ci. Dostrzega zdolnosci i ograniczenia jednostki.
Objawia pragnienie uczenia si¢ nowych czynnosci
(motywacjg).

Uwaga: ta podjednostka w dziedzinie psychomoto-
ryki jest blisko zwiazana ze ,,zjawiskiem odpowie-
dzi” — podjednostka dziedziny afektywnosci.

Stowa kluczowe: rozpoczyna, objawia, thumaczy,
rusza sig, kontynuuje, reaguje, pokazuje, oznajmia,
zglasza si¢ na ochotnika.

Zdolnosci percepcyjne. Zdolnos¢
nabywania ztozonych umiejgtnosci
obejmujacych imitacje, probe

i korygowanie btedow. Adekwat-
no$¢ wykonania osiaggana jest
przez praktyke.

Przyklady: Przedstawia rozwiazanie matematyczne
tak, jak zostalo pokazane. Podaza za wskazowkami,
aby zbudowa¢ model. Odpowiada na polecenia in-
struktora wyrazane ruchami rak, aby operowaé woz-
kiem widtowym.

Stowa kluczowe: kopiuje, nasladuje, podaza, reagu-
je, powiela, odpowiada.

Mechanizm — powtarzanie ru-
chéw. Jest to etap posredni w na-
bywaniu ztozonych umiejgtnoscei.
Wyuczone odpowiedzi staja si¢
zwyczajowe i ruchy moga by¢
wykonywane z doza pewnosci

1 sprawnosci.

Przyklady: Uzywa komputera. Naprawia cieknacy
kran. Prowadzi samochéd.

Stowa kluczowe: gromadzi, reguluje, konstruuje,
demontuje, naprawia, mieli, ogrzewa, manipuluje,
mierzy, miesza, organizuje, szkicuje.
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Tabela 10.3.c.d. Dziedzina psychomotoryczna

Kategoria

Przykiady i stowa kluczowe

Ruchy wyéwiczone. Umiejetne
wykonywanie czynnosci rucho-
wych obejmujacych ztozone wzor-
ce ruchowe. Sprawno$¢ wyznacza-
na jest przez szybko$¢, doktadnosé
i wysoka koordynacj¢ przy mini-
mum wysitku. Ta kategoria obej-
muje wykonanie czynnosci bez
zawahania, automatycznie. Na
przyklad gracze wydaja dzwigki
wyrazajace zadowolenie lub znie-
cierpliwienie, kiedy tylko uderza
pitke tenisowa badz kopna pitke
nozna, gdyz przeczuwaja, jaki be-
dzie rezultat wykonanej czynnosci.

Przyklady: Parkuje samochod w ciasnej luce. Ob-
stuguje komputer szybko i prawidtowo. Wprawnie
gra na pianinie.

Stowa kluczowe: gromadzi, buduje, reguluje, kon-
struuje, demontuje, objawia, zapina, naprawia, mieli,
ogrzewa, manipuluje, mierzy, miesza, organizuje,
szkicuje.

Uwaga: stowa kluczowe sa takie same jak przy me-
chanizmie, ale towarzysza im przystowki i przy-
miotniki wskazujace na wykonanie szybsze, lepsze,
doktadniejsze itd.

Adaptacja. Umiejetnos¢ rozwoju
i zmiany wzorcow ruchowych od-
powiednio do potrzeb

Przyklady: Efektywnie odpowiada na nieoczekiwa-
ne zdarzenia. Modyfikuje polecenia, dostosowujac je
do potrzeb uczacych sig. Wykonuje zadanie przy
uzyciu maszyny, ktora pierwotnie nie bylta do tego
zadania pomyslana (warunek: maszyna nie jest
uszkodzona, a wykonanie nowego zadania nie jest
niebezpieczne).

Stewa kluczowe: adaptuje, przerabia, zmienia, re-
aranzuje, reorganizuje, koryguje, urozmaica.

Tworzenie. Tworzenie nowych
wzorcow ruchowych, tak by paso-
waty do poszczegblnych sytuacji
lub konkretnych problemow. Kta-
dziony jest nacisk na kreatywnosc¢
osadzona na wysoko rozwinigtych
umiejetnosciach.

Przyklady: Konstruuje nowa teori¢. Tworzy nowy
i rozwija istniejacy program nauczania. Tworzy no-
wa procedureg ¢wiczen gimnastycznych.

Stowa kluczowe: aranzuje, buduje, zestawia, kom-
ponuje, konstruuje, tworzy, projektuje, inicjuje, robi,
rozpoczyna.

Przydatno$¢ taksonomii Blooma dla projektu InterEOL wynika z kilku przestanek.
Przede wszystkim jest znana i dostepna w calej Europie, poniewaz zostata przettu-
maczona na kilkadziesiat jezykow. Ponadto tworcy WebQuestow w Czechach'®?
i Niemczech bardzo czgsto odwotuja si¢ do tej taksonomii, wskazujac na jej przy-

12 Por. B. Brdi¢ka: Role skolni knihovny w procesu technologicke inovace vyuky,
http://omicron.felk.cvut.cz/~bobr/papers/IG_Brno05 BB.pdf.
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datno$¢ w formulowaniu celow ksztatcenia i opisywaniu wymagan oraz osiagnigé
uczniow. Jak wskazuja, pobudza ona nauczycieli — konstruktoréw WebQuestow do
refleksji i pozwala ustrzec ich przed jednostronnym doborem zadan. Umozliwia
tworzenie zadan realizujacych cele ksztalcenia z najwyzszych poziomoéw we
wszystkich dziedzinach: poznawczej, emocjonalnej i psychomotorycznej. Moze tez
stanowi¢ podstawe do opisywania zakladanych osiagni¢¢ uczniow oraz tworzenia
kryteriow ewaluacji tych osiagnig¢. Zaklada sig, ze dobrze skonstruowany We-
bQuest angazuje w dziedzinie poznawczej takie procesy myslowe, jak: analiza,
synteza, kreacja 1 ewaluacja (w tym samoocena). W dziedzinie emocjonalnej po-
zwala na takie emocjonalne zaangazowanie uczniéw, ze sa oni zdolni do warto-
Sciowania, systematyzacji wartosci i ich uwewngtrzniania. Natomiast w dziedzinie
psychomotorycznej prowadzi ich nie tylko do nasladowania i adaptacji dziatan,
takich jak na przyktad sprawna obstuga komputera, ale tez do kreacji, polegajace;j
na innowacyjnym wykorzystywaniu programéw komputerowych do tworzenia
wilasnych multimedialnych opracowan. W tych wilasnie aspektach przydatnosé
taksonomii Blooma nie podlega najmniejszej dyskusji, tym bardziej Ze na gruncie
amerykanskim podczas ewaluacji samych WebQuestow sprawdza sig, czy odwolu-
ja si¢ one do tej taksonomii, jak ma to miejsce w przypadku jednej z rubryk ewalu-
acyjnych (http://www.spa3.k12.sc.us/webquestrubric.htm) WebQuestu poswigco-
nego w catosci taksonomii Blooma'”.

Rysunek 10.4. :
WebQuest opraco- Bloom Where You're Planted!

wany przez Judy An Internet WebQuest on Eloom's taxonomy

Kiser o taksonomii

Blooma

o Bloom and chidren's inte
CORY, Wi ROt 2150 158 th

The Quest

How can higher kevel thinking skills be encouraged inyoung childrar?

193 70b. http://www.kn.pacbell.com/wired/fil/pages/webbloomsju.html.
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Taksonomia ABC B. Niemierki

Natomiast najbardziej w Polsce znana taksonomia celow ksztatcenia jest taksono-
mia ABC Niemierki. Klasyfikacja celoéw jest w niej hierarchiczna — od kategorii
najnizszych do najwyzszych. Obejmuje ona dwa poziomy celow: ,,wiadomosci”
i ,,umiejetnosci”.

Wedtug Niemierki'** dwa aspekty ksztalcenia i ich krzyzujace si¢ powiazania two-
1z nastgpujacy uktad czterech taksonomii celow ksztatcenia:

<lllllllllllllllllllll
‘lllllllllllllllllllll

B. Niemierko wyr6znia — w odrdéznieniu od Blooma — cztery dziedziny celow
ksztalcenia. Dokonany przez niego podzial na poziomy i kategorie osiagnigé
uczniow przedstawia tabela 10.4.

194 Zamieszczone tu wykresy i tabele podaje za: B. Niemierko: Ocenianie szkolne bez tajem-
nic. Warszawa 2002.
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Tabela 10.4. Poziomy i kategorie osiagniec uczniow

Dziedziny Poziomy Kategorie

A. Uczestnictwo w dzialaniu
I Dzialania ) S
B. Podejmowanie dzialania

Emocjonalna
C. Nastawienie na dzialanie
IT Postawy ]
. System dziatan

I Wiadomosci . Przekonanie o prawdziwosci wiedzy

. Przekonanie o wartosci wiedzy

Swiatopogladowa
. Nastawienie na zastosowanie wiedzy
II Postawy
. System zastosowan wiedzy

. Nasladowanie dzialania
I Dzialania ) ) ]
. Odtwarzanie dzialania

AW »[(C O|® » | U

. Sprawnos$¢ dzialania w stalych wa-
runkach

Praktyczna

II Umiejetnosci

)

. Sprawnos¢ dziatania w zmiennych
warunkach

A. Zapamietanie wiadomosci
I Wiadomosci o )
B. Zrozumienie wiadomo$ci

Poznawcza C. Stosowanie wiadomosci

w sytuacjach typowych

II Umiejetnosci o ) )

D. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach
problemowych

Taksonomia dziedziny praktycznej obejmuje nast¢pujace kategorie osiagnigé
uczniow:

Nasladowanie dzialania, czyli etapowe wykonywanie ztozonych czynnosci z sys-
tematycznym porownywaniem ich przebiegu z dostarczonymi wzorami.

Odtwarzanie dzialania, czyli wykonywanie ztozonych czynnosci samodzielnie
i w catosci, ale z ograniczong ptynnoscia i skutecznoscia.

Sprawnos$¢ dzialania w stalych warunkach, czyli doktadne i skuteczne wykony-
wanie zlozonych czynno$ci w sytuacjach, w jakich byly ¢wiczone, wolnych od
zewngtrznych zaklocen.
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Sprawno$¢ dzialania w zmiennych warunkach, czyli automatyzacja czynnosci
sktadowych, pozwalajaca na elastyczne wykonywanie ztoZzonej czynnosci z mini-
malnym naktadem energii i czasu.

Do dziedziny poznawczej B. Niemierko zalicza wymienione nizej kategorie osia-
gnigé uczniow:

Zapamigtanie wiadomoSci, czyli gotowo$¢ do przypomnienia sobie okreslonej
informacji, bez znieksztatcen, ale i bez modyfikacji.

Zrozumienie wiadomosSci, czyli przedstawianie ich w nowej formie, porzadkowa-
nie, streszczanie i wykorzystanie do logicznego wnioskowania.

Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych, czyli praktyczne postugiwanie
si¢ wiadomosciami w zadaniach nieodbiegajacych od podanego wzoru.

Stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych, czyli poslugiwanie si¢
wzorem badan naukowych: formutowanie problemu, analiza i synteza danych,
sprawdzanie hipotez, krytyka rozwigzania.

W ramach dziedziny emocjonalnej autor taksonomii wyr6znit nastepujace katego-
rie osiagnig¢é uczniow:

Uczestnictwo w dzialaniu, czyli uwazne wykonywanie czynnosci w ramach wy-
znaczonej roli, na ogét poprawne, ale bez wykazywania inicjatywy.

Podejmowanie dzialan, czyli samorzutne rozpoczynanie danego rodzaju czynno-
$ci 1 sporadyczne angazowanie si¢ w dziatalno$¢ pod wplywem bodzcow ze-
wngtrznych.

Nastawienie na dzialanie, czyli konsekwentne wykonywanie danego rodzaju
czynnosci na skutek trwalej potrzeby wewngtrznej i dodatniej oceny uzyskiwanych
wynikow.

System dzialan, czyli integracja danego rodzaju czynno$ci z glownymi cechami
osobowosci ich wykonawcy, wyrazajaca si¢ niezawodno$cig i swoistoscia stylu
dziatan.

Natomiast taksonomia dziedziny $wiatopogladowej uwzglednia takie kategorie
osiagni¢¢ ucznidow, jak:

Przekonanie o prawdziwosci wiedzy, czyli zaufanie do prawdziwosci, ale juz nie
do uzytecznos$ci, danego rodzaju informacji.

Przekonanie o wartos$ci wiedzy, czyli zaufanie do danego rodzaju informacji jako
zrodta poznania i pozytku, ale bez angazowania si¢ w jej wykorzystanie.
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Nastawienie na zastosowanie wiedzy, czyli konsekwentne dazenie do wykorzy-
stania danego rodzaju informacji w celu zaspokojenia waznych potrzeb i spetnienia
uznanych powinnosci.

System zastosowan wiedzy, czyli dzialanie zharmonizowane z osobowoscia po-
siadacza danego rodzaju informacji w sposob pelny i niezawodny.

Przedstawiona wyzej taksonomia ABC Niemierki moze tez by¢ wykorzystywana
do projektowania WebQuestow. Mozna ja wykorzystywa¢ zarowno przy formuto-
waniu celow ksztalcenia, konstruowaniu zadan, jak i ustalaniu kryteriow ewaluacji
osiagni¢¢ uczniow w postaci mierzalnych wskaznikéw. Nalezy pamigta¢, ze ma
ona swoje duze zalety, ale takze pewne wady. Jest nowoczesna, bardzo jasna
1 przejrzysta, ale nie uwzglednia niektorych kategorii wystegpujacych w taksonomii
Blooma, przede wszystkim tych, ktore w ramach dziedziny poznawczej dotycza
kreacji i ewaluacji, a w dziedzinie emocjonalnej: wartoSciowania, systematyzacji
wartosci 1 ich uwewngtrzniania. Pod tym wzgledem jest ona ubozsza od taksonomii
Blooma, a przeciez te wlasnie kategorie sa najbardziej istotne dla WebQuestow,
wrecz niemozliwe do pominigcia przy ich projektowaniu.

Ewaluacja osiagniec uczniow
w WebQuestach

Na wstgpie przypomnijmy, ze tworzac WebQuest, w pierwszej kolejnosci powinno
si¢ sformutowac cele ksztalcenia zgodnie z jedna z przytoczonych wyzej taksono-
mii. Nastgpnie w oparciu o przyjete cele nalezy skonstruowa¢ zadanie wzorujac si¢
na taksonomii zadan B. Dodge’a. Przyjete cele ksztatcenia nalezy kazdorazowo
wykorzystywa¢ przy ustalaniu kryteriow ewaluacji efektow koncowych dziatan
uczniéw zaprojektowanych w zadaniach.

Jak wiadomo, blok ewaluacyjny jest nicodzownym elementem samokontroli i $le-
dzenia stopnia wykonania zadania przez uczniow w WebQuescie. Ten komponent
WebQuestu jest dotaczony po to, aby uczniowie przystgpujac do realizacji zadania,
mieli jasne i czytelne informacje na temat tego, jakie sa oczekiwania dotyczace
efektow ich pracy. Z reguly maja one postac kryteriow okreslajacych jako§¢ wyko-
nanej pracy, w formie tabeli ewaluacyjnej. W tradycji konstruowania tabel (rubryk)
ewaluacyjnych WebQuestu wyrdznia sig trzy lub cztery poziomy realizacji WQ.



InterEOL; Edukacja Interkulturowa OnLine 203

Skala trzypoziomowa zawiera nastgpujace poziomy:
= poczatkujacy,
= rozwijajacy sig,

= znakomity.

Natomiast w skali czterostopniowej mozna wyrozni¢ dodatkowo kolejny stopien:
WZOICOWY.

Nalezy pamigtac, ze rézni amerykanscy pedagodzy postugujacy si¢ metoda We-
bQuest podaja czasami wlasne nazwy poziomoéw ewaluacyjnych.

Natomiast na gruncie polskim przyj¢to niepisana zasad¢ konstruowania tabel ewa-
luacyjnych, nazywajaca poszczegélne poziomy osiagni¢¢ uczniow zgodnie z tak-
sonomia ABC Niemierki, czyli: podstawowy, rozszerzajacy, dopetiajacy, wykra-
czajacy. Czasami tworzy si¢ do niej rownolegla skale punktowa, przypisujac okre-
slonym poziomom odpowiednie wartosci, pozwalajace na wystawienie oceny
szkolne;.

Wychodzac naprzeciw potrzebom wykorzystywania taksonomii Blooma lub ABC
Niemierki do konstruowania tabel ewaluacyjnych i kryteriow ewaluacji osiagnigc
uczniow w WebQuestach, autor rozdziatu pokusit si¢ o stworzenie bardziej rozbu-
dowanych tabel ewaluacyjnych od tych, ktore sa obecnie stosowane w praktyce.
Moga one by¢ wykorzystywane przez konstruktorow WebQuestow do budowania
tabel ewaluacyjnych mierzacych osiagniecia uczniow w oparciu o taksonomi¢ Blo-
oma lub Niemierki.

Tabela 10.5. Przykladowa tabela ewaluacyjna oparta na taksonomii Blooma

Rodzaj Kategoria celu | Kryterium Poziom wymagan
dziedziny osiagnie-
cia celu

Podsta- | Rozsze- | Dopel- | Wykra-
wowy rzajacy | niajacy |czajacy

1 pkt 2 pkt 3 pkt 4 pkt

Poznawcza | Zapamigtywanie
Rozumienie
Stosowanie
Analiza

Synteza
Ewaluacja
Kreacja
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Tabela 10.5.c.d. Przyktadowa tabela ewaluacyjna oparta na taksonomii Blooma

Zdolnosci per-
cepcyjne

Mechanizm
Ruchy
wycéwiczone
Adaptacja

Tworzenie

Rodzaj Kategoria celu | Kryterium Poziom wymagan
dziedzi iagnie-
zlecziny 2;:1%?5 Podsta- | Rozsze- | Dopel- | Wykra-
wowy rzajacy | niajacy |czajacy
1 pkt 2 pkt 3 pkt 4 pkt
Emocjo- Odbieranie
nalna bodzcow
Reagowanie
Warto$ciowanie
Systematyzacja
wartosci
Uwewngetrznia-
nie wartos$ci
Psychomo- | Odruchy
toryezna Ruchy podsta-
wowe
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Tabela 10.6. Przykladowa tabela ewaluacyjna oparta na taksonomii ABC Niemierki

Rodzaj
dziedziny

Kategoria celu

Kryterium
osiagnie-
cia celu

Poziom wymagan

Podsta
wowy
1 pkt

Rozszerz

ajacy
2 pkt

Dopeinia
jacy
3 pkt

Wykrac

zajacy
4 pkt

Poznaw-
cza

A. Zapamigtanie

B

C.

wiadomosci

. Zrozumienie

wiadomosci

Stosowanie
wiadomosci
w sytuacjach
typowych

. Stosowanie

wiadomosci
w sytuacjach
problemo-
wych

Emocjo-
nalna

. Uczestnictwo

w dzialaniu

. Podejmowa-

nie dziatania

. Nastawienie

na dzialanie

. System dzia-

lan

Swiato-
poglado-
wa

. Przekonanie

o prawdzi-
wosci wiedzy

. Przekonanie

0 wartosci
wiedzy

. Nastawienie

na zastosowa-
nie wiedzy

. System zasto-
sowan wiedzy
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Tabela 10.6.c.d. Przykladowa tabela ewaluacyjna oparta na taksonomii ABC Niemierki

Rodzaj Kategoria celu | Kryterium Poziom wymagan
dziedziny osiagnie-
cia celu

Podsta | Rozszerz | Dopetnia | Wykrac

wowy | ajacy jacy zajacy
1 pkt 2 pkt 3 pkt 4 pkt

Praktycz- | A. Nasladowanie
na dziatania

B. Odtwarzanie
dzialania

C. Sprawnos¢
dziatania
w statych wa-
runkach

D. Sprawno$¢
dziatania
w zmiennych
warunkach

W tych modelowych tabelach w drugiej kolumnie wpisano wszystkie kategorie
osiagni¢¢ ucznidow ustalone przez obu autorow taksonomii dla poszczegodlnych
dziedzin. W praktyce przy konstruowaniu tabel ewaluacyjnych opartych na wyzej
przedstawionych wzorcach nalezy uwzgledni¢ tylko te kategorie osiagnigc
uczniow, ktore wynikaja z przyjetych celow ksztatcenia i beda rezultatem zreali-
zowanych zadan zaprojektowanych w WebQuescie.

Przywotanie ich w calosci ma us§wiadomi¢ wszystkim konstruktorom WebQue-
stow, ze przy tworzeniu tabel ewaluacyjnych i ustalaniu mierzalnych kryteriow
nalezy uwzglednia¢ wszystkie dziedziny i kategorie osiagnig¢ uczniow. To pozwoli
w peli oceni¢ osiagnigcia uczniow, we wszystkich trzech dziedzinach: poznaw-
czej, emocjonalnej i praktycznej, co nie jest powszechna praktyka przy ich tworze-
niu. Praktycznie w wigkszosci WebQuestow dostgpnych na stronach WWW nie
uwzglednia si¢ wcale kategorii z dziedziny emocjonalnej, tak przeciez waznej
w ksztatceniu konstruktywistycznym opartym na osobistych doswiadczeniach
uczniow. Uwzglednienie tej dziedziny w WebQuestach tworzonych w ramach pro-
jektu InterEOL wytycza nowa droge w nauczaniu ta metoda.

Na zakonczenie warto podkresli¢, ze system ewaluacji osiagni¢¢ uczniow w We-
bQuestach oparty na taksonomii celow Blooma lub Niemierki posiada wszystkie
cechy oceniania ksztattujacego, spetnia bowiem dziesi¢¢ zasad okreslonych dla
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tego typu oceniania, ustalonych przez angielski Zespot Reformy Sprawdzania (The

Assessment Reform Group'”’:

= jest Scisle powiazany ze skutecznym planowaniem,;
= koncentruje si¢ na tym, w jaki sposob uczniowie sig¢ ucza;

= jest istotny podczas realizacji catego procesu dydaktycznego, od planowania
po oceng 0siagnigé;

jest kluczowa umiejetnoscia dydaktyczna;
ma oddziatywanie emocjonalne;

wplywa na motywacj¢ ucznia;

g 4 3 O

kieruje uwage na kryteria sukcesu (na co bgdg zwracat uwagg?) juz na etapie
planowania;

4

daje uczniom konstruktywne wskazowki, jak moga poprawic¢ swoje wyniki
i w jaki sposob moga si¢ rozwijaé;

= WwSspomaga samooceng;

= odnosi si¢ do wszystkich kategorii osiagniec.

Oparty na tych zasadach system oceniania w WebQuestach koresponduje w petni
z praktyka kryterialnego oceniania wewnetrznego i zewnetrznego we wspotcze-
snych systemach edukacyjnych w Europie i na calym $wiecie.

Ewaluacja WebQuestow i catego
projektu InterEOL

Jednym z podstawowych celow projektu InterEOL jest dostarczenie nauczycielom
1 wszystkim innym zainteresowanym osobom odpowiednich narzedzi do konstru-
owania, ewaluowania i upowszechniania WebQuestoéw. Tg rolg petnia opracowane
materiaty w postaci curriculum, manuala i podr¢cznika do prowadzenia kursu
z zakresu konstruowania WebQuestow oraz stworzona platforma internetowa
z czatem, forum dyskusyjnym, informacjami, instrukcjami dotyczacymi WebQue-
stow 1 przyktadami dobrych praktyk w tej dziedzinie. Maja one na celu dzielenie
si¢ wlasnymi doswiadczeniami i projektami. Rezultatem prowadzonego kursu maja

193 Podaje za: G. Czetwertynska: ,,OK”, czyli o ocenianiu skutecznym i pozytecznym, War-
szawa 2005, http://www.ceo.org.pl/dokument.php?dzial=2033&id=37649.
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by¢ stworzone przez nauczycieli WebQuesty tematycznie zwiazane z dziedzic-
twem kulturowym regionow partnerskich, przeznaczone do prowadzenia edukacji
migdzykulturowej. Aby zapewni¢ odpowiednia jakos¢ tworzonym WebQuestom,
opracowano dwustopniowa procedur¢ ich ewaluacji oraz stworzono odpowiednie
narzedzia ewaluacyjne. WebQuesty beda podlegaty nie tylko ewaluacji podczas
kursu, ale takze podzniejszej standaryzacji w szkotach, tak jak ma to miejsce
w przypadku testow sprawdzajacych. Dopiero wtedy zostana opublikowane na
stronie internetowej projektu. Koncowa ocena WebQuestow skonstruowanych
w ramach kursu jest jednym z waznych elementow procedury ewaluacyjnej, jakiej
podlega caty projekt.

Ewaluacja projektu InterEOL

Projekt InterEOL zostat tak pomyslany, ze ewaluacja jest jego integralna czgscia —
na tej zasadzie, ze kazdy kolejny etap realizacji projektu bedzie zawieral elementy,
ktére beda mialy charakter dzialan ewaluacyjnych w stosunku do etapéw poprze-
dzajacych. I tak:

= wyniki diagnozy wstepnej beda ewaluowane w czasie dyskusji na forum
konferencji;

= efekty konferencji w formie listy obszaroéw tematycznych beda ewaluowane
podczas tworzenia programu kursow i materialdow szkoleniowych;

= curriculum, manual i podr¢cznik beda ewaluowane w trakcie prowadzenia
szkolen;

= efekty kursow w postaci WebQuestow beda ewaluowane podczas standary-
zacji w szkotach ¢wiczen;

= multimedialne prace uczniéw powstale w ramach standaryzacji beda ewalu-
owane w trakcie przeprowadzanych konkurséw narodowych i konkursu
migdzynarodowego.

W ramach zaprojektowanego systemu monitorowania i ewaluacji projektu i jego
rezultatow zaplanowano nastepujace metody i narzedzia ewaluacyjne oraz terminy
ich zastosowania:
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Tabela 10.7. Tabela ewaluacyjna projektu InterEOL

Etapy Produkty | Monitoring Ewaluacja (termin realizacji)
projektu lub (termin

diatania realizacji) Wewnetrzna Zewnetrzna

Workpackage | Diagnoza | Konsultacje Dyskusja na forum
nr 1 wstepna online konferencji (podczas
(w trakcie konferencji)
badan)

Konferencja Ankietowanie uczest- | Ankieta dla de-
nikoéw (na zakonczenie | cydentow
konferencji) 1 zaproszonych

gosci (w trakcie
konferencji)
Workpackage | Curriculum | Konsultacje Grupowa sesja pod- Recenzje eksper-
nr 2 online sumowujaca (na za- tow
(w trakcie konczenie pisania) (po zakonczeniu
pisania) pisania)
Manual Konsultacje Grupowa sesja pod- Recenzje eksper-
online sumowujaca (na za- tow
(w trakcie konczenie pisania) (po zakonczeniu
pisania) pisania)

Podrecznik | Konsultacje Grupowa sesja pod- Recenzje eksper-

online sumowujaca (na za- tow

(w trakcie konczenie pisania) (po zakonczeniu

pisania) pisania)
Workpackage | Kursy iich | Grupowe sesje | Grupowa sesja pod- Standaryzacja
nr3 produkty: pogladowe sumowujaca WebQuestow w

WebQuesty | Obserwacja L szkotach ¢wiczen
Analiza doku- Przedstawienie i ocena (po zakonczeniu
. prac

mentacji kursu kursu)

(w trakcie Ankietowanie uczest-

kursu) nikoéw (na zakonczenie

kursu)
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Tabela 10.7.c.d. Tabela ewaluacyjna projektu InterEOL

Analiza doku-
mentacji pro-
jektu i harmo-
nogramu

(w trakcie
realizacji pro-
jektu)

Etapy Produkty | Monitoring Ewaluacja (termin realizacji)
projektu lub (termin
diatania realizacji) Wewnetrzna Zewnetrzna
Workpackage | Multime- Obserwacja Przedstawienie i ocena | Konkursy naro-
nr 4 dialne prace | (w trakcie prac wedtug kryteriow | dowe
., standaryzacji/ | zawartych w WebQu- | Konkurs mig-
uczniow .
tworzenia) estach dzynarodowy
Grupowa sesja pod- (w trakcie kon-
sumowujaca kursu)
Ankietowanie uczest- Grgp owa sesja
nikow (na zakonczenie podsumowujaca
standaryzacji lub two-
rzenia)
Konkursy | Konsultacje Ankietowanie uczest- | Grupowa sesja
online nikow podsumowujaca
Obserwacja Grupowa sesja pod- Ankietowanie
Analiza doku- | sumowujaca (na za- ekspertow
mentacji konczenie konkursu)
(w trakcie
konkursu)
Workpackage | Ewaluacja | Konsultacje Grupowa sesja pod- Recenzowanie
nr5 koncowa online sumowujaca WebQuestow
projektu Dyskusje na Ankietowanie uczest- | przez ekspertow
forum grupy nikow (na zakonczenie

(na zakonczenie pro-
jektu, przed upo-
wszechnieniem rezul-
tatow projektu)

projektu, przed
upowszechnie-
niem rezultatow
projektu)

Wszystkie rezultaty projektu w postaci programu kursu i materiatéw szkolenio-
wych oraz opracowane podczas kursow WebQuesty beda upowszechniane po
przeprowadzeniu ewaluacji. Pierwszym jej etapem ma by¢ ewaluacja wewngtrzna
w formie konsultacji online, analizy dokumentacji projektu, standaryzacji, ankie-
towania i grupowych sesji podsumowujacych; drugim — ewaluacja zewngtrzna

w formie recenzji ekspertow zewngtrznych.

Poszczegolni partnerzy beda uczestniczy¢ w ewaluacji bezposrednio, poprzez:
opracowywanie i thumaczenie dokumentéw ewaluacyjnych (arkuszy, ankiet, rapor-
tow); opiniowanie, konsultowanie, obserwacj¢; udzial w grupowych dyskusjach
podsumowujacych. W ramach zaprojektowanego systemu monitoringu i ewaluacji
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beda takze uczestniczy¢ w ewaluowaniu tresci tworzonych dokumentéow i prowa-
dzonych dziatan (curriculum, manuala, podrecznika, WebQuestow, opracowan
multimedialnych uczniéw, konferencji, kursow i szkolen), a takze standaryzacji
produktow oraz konkursow).

Metody i narzedzia ewaluacji WebQuestow

Skonstruowane w ramach kursu WebQuesty beda podlega¢ ewaluacji wewngtrznej
i zewngtrznej. Tg pierwsza w oparciu o wypracowane narzgdzia przeprowadza
sami uczestnicy kursu (autoewaluacja w oparciu o arkusz analizy stabych i moc-
nych stron WebQuestow) oraz osoby prowadzace kurs (ocena WebQuestow
w oparciu o tabel¢ ewaluacyjng B. Dodge’a). Natomiast w ewaluacji zewngtrznej
beda uczestniczy¢ poprzez platforme internetowa odbiorcy zewngtrzni, na zasadzie
otwartego rankingu (formularza rankingowego), oraz dodatkowo powotani eksper-
ci, ktorzy zrecenzuja kazdy z opublikowanych WebQuestow. Opisane wyzej meto-
dy i narzedzia ewaluacji WebQuestow zostaly przedstawione w tabeli 8.

Tabela 10.8. Metody i narzedzia ewaluacji WebQuestow

Ewaluacja Metoda Forma Narzedzia Ewaluatorzy
Ewaluacja Jakosciowa | Grupowa sesja | Arkusz analizy | Uczestnicy kursu
wewngtrzna podsumowujaca | mocnych i sta-
bych stron'*®
Jakosciowa | Analiza Tabelal 9ewalu— Prowadzacy kurs
: 7
iocena WQ acyjna
Ewaluacja JakoSciowa | Ranking WQ Formularz ran- | Odbiorcy zewngtrzni
zewngtrzna kingowy
Jakosciowa | Analizaiocena | Recenzja Eksperci
WQ

Wszystkie opracowane narzedzia do ewaluacji WebQuestow umieszczono w za-
tacznikach do niniejszego rozdziatu.

Rezultatem tak szeroko zaprojektowanej ewaluacji WebQuestow i catego projektu
bedzie mozliwo$¢ stworzenia bazy danych z WebQuestami o najwyzszej jakosci
oraz modyfikowania i udoskonalania procesu dydaktycznego, zgodnie z gtéwnymi
zatozeniami zastosowanych teorii pedagogiczno-metodycznych. To stworzy moz-
liwo$¢ wykorzystania metody WebQuest w innych obszarach i formach edukacji,
na przyktad w ksztalceniu ustawicznym dorostych (lifelong learning) i w ksztalce-
niu otwartym przy wykorzystaniu e-learningu.

196 Zatacznik nr 1 do rozdziatu.

197 zalacznik nr 2. do rozdziatu
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Zalacznik nr 1

Arkusz analizy
mocnych i stabych stron WebQuestow

Whpisz tytut WebQuestu ocenianego w trakcie tej grupowej sesji podsumowujace;j:

Dokonaj oceny zgodnie z przyjetymi punktami widzenia:

Kryteria oceny:

IE.E.}-'Zwolennik efektywnoSci: uwazasz czas
za wielka warto$¢. Twoim zdaniem we
wspolczesnych szkotach traci si¢ za duzo
czasu na dziatania nieukierunkowane

1 uczacy si¢ nie wiedza, co maja robié¢

w danym momencie. Wedtug Ciebie dobry
WebQuest to taki, ktory dostarcza wiele
materiatu niewielkim naktadem. Jesli jest to
niezbyt ambitne dziatanie, ktore pozwala
dobrze opanowac niewielki fragment mate-
riatu, to Tobie si¢ podoba. Jesli to jest dzia-
fanie dtugoterminowe, to Twoim zdaniem
powinno dawa¢ doglebne zrozumienie
zagadnienia, ktorego dotyczy.

2 Zwolennik pracy grupowej: wedhig
Ciebie najlepszymi dziataniami

sa te, w ktorych uczniowie ucza si¢ wspot-
pracy. WebQuest ktore wymagaja wspot-
pracy i wymuszaja potrzebg dyskusji oraz
konsensusu, sa z Twojego punktu widzenia
naefektywniejsze. Je§li WebQuest ma by¢
wykonany przez ucznidow pracujacych poje-
dynczo, to taki WebQuest przyjmujesz

z duzym chiodem.

E{E"Zwolennik wysokiego poziomu:
ksztatcenie umiejetnosci myslenia

na wysokim poziomie jest dla Ciebie
wszystkim. We wspodtczesnej szkole kladzie
si¢ za duzy nacisk na pamigtanie i odtwa-
rzanie faktow. Jedynym usprawiedliwie-
niem dla wprowadzenia technologii do
szkot jest otwarcie uczniom mozliwosci
analizowania informacji, syntezowania
r6znych pogladéw i przyjecia zdania na
temat meritum jakiej$ sprawy. Dla Ciebie
maja wartos$¢ te strony internetowe, ktore
pozwalaja na tworcza ekspresje czgsci
uczacych sig.

. Zwolennik technologii: jeste$ wielkim
zwolennikiem wykorzystywania Internetu
w nauczaniu. Dla Ciebie najlepszy WebQu-
est to ten, ktory najlepiej wykorzystuje
technologic WWW. Jesli WebQuest ma
atrakcyjne kolory, animowane gify i wiele
odnos$nikéw do interesujacych miejsc, to
Tobie si¢ podoba. Jesli minimalnie wyko-
rzystuje WWW, to wolisz uzy¢ karty pracy.
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Punkty widzenia

A. Zwolennik
efektywnosci

B. Zwolennik
pracy grupowej

e
L
Ly

C. Zwolennik
wysokiego poziomu

2
5

D. Zwolennik
technologii
.

b

Twoje wrazenia

Punkt
widzenia

Mocne strony

Stabe strony
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Ewaluacja

Zalacznik nr 2

Tabela ewaluacji WebQuestow

WebQuest moze by¢ stosowany w rozmaitych formach nauczania. Jesli wykorzy-
stacie wszystkie mozliwosci, jakie kryja si¢ w tym narzedziu, Waszym uczniom
przypadnie w udziale bogate i niezwykte doswiadczenie. Niniejsza tabela pomoze
Panstwu wskaza¢ te obszary, w ktorych Wasz WebQuest nie rozwija wszystkich
swych mozliwosci. Jesli strona wydaje si¢ plasowaé pomigdzy podanymi katego-
riami, proszg przyzna¢ odpowiednia, ,,przejsciowa” liczbg punktow.

Poczatkujacy

Rozwiniety

Znakomity

Wynik

Ogodlna estetyka (dotyczy samej strony WebQuestu, a nie zewngtrznych zasobow, do
ktorych wystepuja na niej odnosniki)

0 punktow

Niewielka ilo§¢ lub
brak elementoéw gra-
ficznych. Brak zrézni-
cowania w zakresie
rozmieszczenia po-
szczegolnych elemen-

2 punkty

Elementy graficzne
czasami — lecz nie
Zawsze — przyczy-
niaja si¢ do zrozu-
mienia koncepcji,
pomystow i ich

4 punkty

Uzyto odpowiednich
i dostosowanych
tematycznie elemen-
tow graficznych, by
stworzy¢ wizualne
powiazania, ktore

trudny, a droga po-
wrotna — nieprzejrzy-
sta.

bi¢ w nastgpnej
kolejnosci.

Ogolne tow (layout) lub typo- |wzajemnych rela- |przyczynia si¢ do
oddziaty- grafii. cji. Istnieje pewien |zrozumienia koncep-
wanie wizu- |1 UB stopief zrdznico- | cji, pomystoéw iich
alne wania w zakresie | wzajemnych relacji.

Jaskrawa kolorystyka |rozmiaru czcionki, |Réznice w zakresie

i/lub zbyt wysoki po- | koloru i rozmiesz- |rozmiaru czcionki

ziom zrdznicowania czenia poszczegol- |i/lub koloru sa do-

typograficznego, nych elementow. | brze i spojnie zasto-

w wyniku czego zabu- sowane.

rzona jest czytelnos¢.

Tto zaktoca czytel-

nos¢.

0 punktow 2 punkty 4 punkty

Poruszanie si¢ w ob- | Jest kilka miejsc, |Nawigacja jest ptyn-

o szarze lekcji jest nieja- | gdzie uczen moze |na. Uczen ma zawsze

Naw1gac;f1 sne i niestandardowe. |si¢ pogubi¢ inie  |pelne rozeznanie w
iptynnos¢ | postep do stron jest | wie, jaki krok zro- | zakresie poszczegol-

nych czesci strony
i wie, jak do nich
dotrze¢.
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Poczatkujacy Rozwiniety Znakomity Wynik
0 punktow 1 punkt 2 punkty
Wigcej niz pigé nieak- |Kilka nieaktyw- Nie odnotowano
tywnych taczy, Zle nych taczy, Zle zadnych mechanicz-
Aspekty umiejscowionych lub |umiejscowionych |nych problemow.
mechanicz- | brakujacych obraz- lub brakujacych
ne kéw, tabel nicodpo- obrazkéw, tabel
i inne wiednich rozmiaréw, |nieodpowiednich
bledow ortograficz- rozmiar6w, btedow
nych i/lub gramatycz- |ortograficznych
nych. i/lub gramatycz-
nych.
Wstep
0 punktow 1 punkt 2 punkty
Wstep zawiera jedynie | Wstep w pewnym | Wstep przyciaga
fakty, nie odnosi si¢ do | stopniu odnosi si¢ | czytelnika do lekcji
zainteresowan ucznia, |[do zainteresowan |poprzez odniesienia
nie ma znaczenia w ucznia i/lub opisuje | do zainteresowan lub
| sensie spofecznym. intrygujace pytanie | celdéw ucznia i/lub
Motywacyj- LUB lub problem. W SposOb porywaja-
na efektyw- cy opisuje intryguja-

no$¢ wstepu

Przedstawiony scena-
riusz jest jawnie nie-
prawdziwy i nie bierze
pod uwage umiejetno-
$ci w zakresie me-
didéw, jakie posiadaja
dzisiejsi uczniowie.

ce pytanie lub pro-
blem.

Kognitywna
efektywnosé
wstepu

0 punktow

Wstep nie przygoto-
wuje czytelnika do
tego, co ma nastapic,
lub tez nie bazuje na
wiedzy, ktdra uczen
juz posiada.

1 punkt

Wstep ma pewne
odniesienia do
wiedzy, ktora
uczen juz posiada,
oraz w pewnym
stopniu uprzedza
to, o czym bedzie
lekcja.

2 punkty

Wstep bazuje na
wiedzy, ktora uczen
juz posiada, oraz
efektywnie przygo-
towuje go do bieza-
cej zadania, bedac
jego zapowiedzia.
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Poczatkujacy Rozwiniety Znakomity Wynik
Zadanie (opisuje koncowy rezultat pracy uczniéw... a nie kroki stanowiace drogg do tego
celu)
0 punktow 2 punkty 4 punkty
Zadanie nie ma odnie- | Zadanie ma odnie- |Zadanie ma odnie-
sienia do standardow. |sienie do standar- |sienie do standardow
dow, ale nie ma i charakteryzuje si¢
Odniesienie Zwugku ztym,co |jasnym zw1a(zk.1em~
zadania do uczniowie muszg |z tym, co uczniowie
standardow wiedzie¢ i by¢ musza wiedziec¢ i by¢
w stanie wykona¢, |w stanie wykonac,
aby osiagna¢ bie- | aby osiagnac bie-
glos¢ w zakresie glos¢ w zakresie tych
tych standardéw. | standardow.
0 punktow 3 punkty 6 punktow
Zadanie wymaga je- | Zadanie jest wyko- | Zadanie jest wyko-
dynie zrozumienia lub |nalne, ale ograni- |nalne i zajmujace;
powtdrzenia informa- |czone w zakresie | zapoczatkowuje
cji uzyskanych na znaczenia, jakie ma | proces myslenia,
stronach interneto- dla zycia uczniow. |ktory wykracza poza
wych i odpowiedzenia | Zadanie wymaga |zrozumienie pamig-
na pytania dotyczace [analizy informacji |ciowe. Zadanie wy-
Kognitywny faktow. oraz/lub opraco- maga dokonania
poziom wania informacji | syntezy licznych
zadania pochodzacych zrodet informacji,
z kilku zrédet. przyjecia konkretne-

go stanowiska
oraz/lub wyjscia
poza dostarczone
dane i dokonania
uogolnienia lub
stworzenie wlasnego
opracowania (kre-
atywnego produktu).
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Poczatkujacy Rozwiniety Znakomity Wynik
Proces (czyli szczegotowy, krok po kroku, opis sposobu, w jaki uczniowie zrealizuja
zadanie)
0 punktow 2 punkty 4 punkty
Proces nie jest jasno | Pewne wskazowki | Kazdy krok jest
okreslony. Z opisu sa udzielone, ale precyzyjnie opisany.
) uczniowie nie sa brakuje informacji. | Wigkszo$¢ uczniow
Prz’egrzy— w stanie dokladnie si¢ | Uczniowie moga |bedzie wiedziata
stosc dowiedzie¢, comaja | odczuwaé ,,me- doktadnie, na ktorym
procesu zrobic. tlik”. etapie procesu aktu-
alnie si¢ znajduje,
i co wykonaé
w nastepnej kolejno-
$ci.
0 punktow 3 punkty 6 punktow
W procesie brak stra- [ Strategie i narzg- | Proces wyposaza
tegii 1 narzedzi organi- |dzia organizacyjne |uczniow, ktorzy
zacyjnych, jakich bedace integralng | przylaczaja sig do
uczniowie potrzebuja, |[czgScia procesu sg | przedsigwzigcia na
by uzyskaé wiedze niewystarczajace — | rdznych jego pozio-
niezbedna do zreali- nie moga zagwa- | mach, w strategie
zowania zadania. rantowac, iz wszy- |1 narzgdzia umozli-
Znaczenie dziatar jest scy uczniowie W@ajatce im zdoby(j‘ie
niewielkic — w sensie Z(lioquaL wiedze wiedzy nlezbednej
. . niezbgdna do wy- |do wykonania zada-
Wsparcie  |ich wzajemnychpo- 0 b qania. | nia,
w realizacji | Wiazan oraz/lub w
procesu zakresie ich przydat- | Niektore z dziatafi | Dzialania sa powia-
(scaffol- nosci do realizacji nie maja bezpo- zane ze soba w spo-
ding) zadania. sredniego odnie- sob przejrzysty i za-

sienia do realizacji
zadania.

projektowane tak,
aby prowadzity
uczniéw od poziomu
wiedzy podstawowej
do wyzszych pozio-
méw myslenia.

Wbudowane sa me-
chanizmy sprawdza-
jace, umozliwiajace
oceng, Czy uczniowie
rozumieja proces.
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Poczatkujacy Rozwiniety Znakomity Wynik
0 punktow 1 punkt 2 punkty
Niewiele krokow, brak | Kilka odrgbnych | Uczniom przypisane
przypisanych odrgb-  |zadan lub rol zosta- | zostaja rozne role, co
nych rol. fo przypisanych. ma dopomdc im

Wymagane sa W rozumieniu roz-
Bogactwo bardziej ztozone nych punktéw wi-
procesu dziatania. dzenia oraz/lub we

wspolnym przyjmo-
waniu odpowiedzial-
nosci za wykonanie
zadania.

Zasoby (Uwaga: powinno si¢ dokonaé¢ ewaluacji wszystkich zasobow, do ktoérych odno-
$niki znajduja si¢ na stronie, nawet jesli znajduja si¢ one w innych sekcjach niz blok po-
$wigcony procesowi. Ksiazki, filmy wideo i inne zasoby offline moga, a wrgcz powinny,
by¢ wykorzystane tam, gdzie jest to wskazane).

Znaczenie
1 ilo$¢ zaso-
bow

0 punktow

Dostarczone zasoby
nie sa wystarczajace,
by uczniowie mogli
wykona¢ zadanie.

LUB

Jest zbyt wiele zaso-
bow, by uczniowie
mogli zapoznad si¢ z
nimi w rozsadnym
wymiarze czasowym.

2 punkty

Istnieje pewne
powiazanie pomig-
dzy zasobami a
informacja, jakiej
potrzebuja ucznio-
wie do wykonania
zadania. Niektore
zasoby nie wnosza
zadnych nowych
trescei.

4 punkty

Istnieje przejrzysty

i znaczacy zwiazek
pomiedzy wszystki-
mi zasobami a in-
formacja, jakiej
potrzebuja uczniowie
do wykonania zada-
nia. Kazdy z zaso-
boéw ma istotne zna-
czenie.

Jakos¢
ZzasoboOw

0 punktow

Lacza sa niecickawe.
Prowadza do informa-
cji, ktore mozna wy-
czytac ze szkolnej
encyklopedii.

2 punkty

Niektore z taczy
prowadza do in-
formacji, ktorych
ZWYCZajowo nie
sposob zdoby¢ w
warunkach klaso-
wych.

4 punkty

Lacza w doskonaty
sposob wykorzystuja
,,hatychmiastowo$¢”
i bogactwo kolorow
sieci.

Zrbznicowane zaso-
by dostarczaja
uczniom wystarcza-
jacej iloSci znacza-
cych informacji,
umozliwiajacych
glebokie procesy
myslowe.
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Poczatkujacy

Rozwiniety

Znakomity

Wynik

Ewaluacja

Przejrzy-
stos¢ kryte-
riow ewalu-
acji

0 punktow

Kryteria sukcesu nie sa
opisane.

3 punkty

Kryteria sukcesu sa
przynajmniej czg-
$ciowo opisane.

6 punktow

Kryteria sukcesu sa
precyzyjnie sformu-
fowane w formie
tabeli. Zawieraja
wskazniki jako$cio-
we oraz ilosciowe.
Instrument ewalu-
acyjny dokonuje
precyzyjnego pomia-
ru tego, co uczniowie
musza wiedzie¢ i by¢
w stanie wykonac,
by zrealizowa¢ zada-
nie.

Wynik koncowy

/50

Oryginalna tabelg ewaluacji WebQuestow opracowat Bernie Dodge.Niniejsza tabe-
la to wersja 1.03. Modyfikacje: Laura Bellofatto, Nick Bohl, Mike Casey, Marsha

Kirill i Bernie Dodge. Ostatnie zmiany wprowadzono 19 czerwca 2001 roku.
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Wiestaw Zawisza

Rozdziat 11.

Kompetencje
informatyczne
nauczyciela pozadane
oraz niezbedne

w konstruowaniu
WebQuestow

Wprowadzenie

Aby sprobowac okreslic kompetencje i standardy przygotowania nauczycieli pra-
gnacych pracowaé¢ metoda WebQuest, nalezy najpierw przyblizy¢ znaczenie tych
poje¢'®®. W literaturze mozna spotkaé rézne wykladnie tychze termindw, ale wyda-

% M. Zajac., W. Zawisza: Kompetencje i standardy przygotowania nauczycieli prowadzq-
cych zajecia w trybie online. W: red. J. Migdalek, B. Kedzierska, Informatyczne Przygo-
towanie Nauczycieli, Wydawnictwo Rabid, Krakow 2006.
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je sig, ze najbardziej czytelna jest definicja podana przez O. H. Jenicksa: ,.kompe-
tencja to zdolno$é i gotowosé do wykonywania zadan na okreslonym poziomie™'*’.
Strykowski zwraca uwagg takze na rozumienie kompetencji jako kwalifikacji. Pi-
sze, Ze rozumienie ,,wezsze utozsamia si¢ z umiejgtnoscia i sprawnoscia, szersze
stanowi potaczenie wiedzy, opartej na niej umiejetnosci dziatania, a takze motywa-
cji”*®. Z kolei K. Atamanczuk okresla standardy kwalifikacyjne jako ,,0golnie
akceptowalne przez przedstawicieli edukacji oraz réznych dziedzin gospodarki
1 kultury normy wymagan, opisujace zbidr niezbednych umiejetnosci, wiadomosci
i postaw do wykonania danego zadania...”*’'. Reasumujac, mozna powiedzie¢, ze
standardy to poziomy kompetencji. Warto zauwazy¢, ze w tak dynamicznie rozwi-
jajacej si¢ rzeczywistosci i zmieniajacej si¢ edukacji trudno méwi¢ o trwatych
i niezmiennych kwalifikacjach i1 standardach nauczyciela wspodtczesnej szkoty,
zwlaszcza jesli dotycza one obszaru technologii informacyjne;j.

Kompetencje nauczycieli na ogot dzieli si¢ na trzy grupy”**:
1. kompetencje merytoryczne, dotyczace nauczanego przedmiotu;

2. kompetencje dydaktyczno-metodyczne, dotyczace warsztatu nauczyciela
(zwlaszcza umiejetno$¢ stosowania aktywizujacych metod i technik naucza-
nia, projektow, pracy grupowej);

3. kompetencje wychowawcze, dotyczace roznych sposobéw oddziatywania na
ucznidow, komunikowania sig.

Kompetencje informatyczne zwiazane z projektowaniem i realizacja WebQuestu
wedlug tego podziatu mieszcza si¢ gldownie w drugim obszarze — dydaktyczno-
metodycznym. Jednak dotykaja takze spraw merytorycznych danego przedmiotu
(wszak TI jest wykorzystywana w kazdej dziedzinie wspotczesnej nauki). Odnosza
si¢ tez do kwestii wychowawczych (np. prawo autorskie, problemy etyczne zwia-
zane z rozpowszechnianiem informacji).

W przypadku metody WebQuest to wtasnie TIK (technologia informacyjna i ko-
munikacja) jest filarem ogniskujacym prace zespotu pracujacego nad projektem,
a zatem takze nauczyciela, ktory t¢ prace organizuje. W zwiazku z tym mozna by

1 W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pieluchowski: Kompetencje nauczyciela szkoty wspot-
czesnej. Wydawnictwo mMPi2, Poznan 2003.

290 W Strykowski: Kompetencje medialne: pojecie, obszary, formy ksztatcenia. W: red.
W. Strykowski, W. Skrzydlewski, Kompetencje medialne spoteczenstwa wiedzy. Wy-
dawnictwo mMPi2, Poznan 2004.

21 K. Atamanczuk: Standardy kwalifikacji zawodowych. ,,Edukacja i Dialog” 2003,
nr 5 (148).

202y, Strykowski, J. Strykowska, J. Pieluchowski: Kompetencje nauczyciela..., op. cit.
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wyréznié trzy obszary kompetencji zwiazanych $ci§le z kwalifikacjami informa-
tycznymi nauczyciela pracujacego metoda WebQuest:

1. Kompetencje zwiazane z technologia informacyjna.

2. Zakres tych kompetencji najpetniej okreslono w dokumencie Rady ds. Eduka-
cji Informatycznej i Medialnej. Sprawnos$¢ w stosowaniu srodkoéw informa-
tycznych do realizacji procesu dydaktycznego, samodoskonalenia i poszerza-
nia swojej wiedzy gwarantuje wlasciwe i optymalne wykorzystanie technolo-
gii w procesie edukacji. Bardzo waznym komponentem tych kompetencji sa
aspekty etyczne zwiazane z korzystaniem z TIK.

3. Kompetencje zwiazane z przygotowaniem informacyjnym.

4. Te umiejetnosci pozwalaja w sposéb swiadomy i profesjonalny skorzystaé
z zasobow informacyjnych, jakie oferuje globalna siec.

5. Kompetencje medialne.

6. Z kolei ten obszar umiejetnosci pozwala wspotczesnemu nauczycielowi wyko-
rzysta¢ w pelni profesjonalnie i swiadomie wszystkie dostgpne $rodki medial-
ne, jakie sa dostgpne przy realizacji WebQuestu. Jednoczesnie decyduje o do-
brej komunikacji w grupie pracujacej nad projektem.

Kompetencje nauczyciela
pracujacego metoda WebQuest

w obszarze technologii
informacyjnej i komunikacji (TIK)

Aby okresli¢c kompetencje i standardy przygotowania informatycznego nauczycie-
la, nalezy rozrézni¢ uprzednio dwa pojgcia, czgsto zamiennie uzywane, ale majace
rozne konotacje. Warto w tym miejscu przypomnie¢ za M.M. Sysla, Ze ,,Informa-
tyka jest dziedzina wiedzy, zajmujaca si¢ tworzeniem nowych produktéw informa-
tycznych, takich jak program komputerowy, algorytm, koncepcja komputera, teoria
informatyczna. Jest to wigc dziedzina specjalistow. Technologia informacyjna (TI)
jest zwiazana z postugiwaniem si¢ gotowymi produktami informatycznymi w pra-
cy z informacja, réznorodna i w roznej formie™®”. W takim ujeciu jest oczywiste,
ze nauczyciela pracujacego metoda WebQuest dotycza kompetencje z obszaru

2% M. Systo: Model rozwoju kompetencji informatycznych. W: Kompetencje medialne spote-
czenstwa wiedzy. Wydawnictwo mMPi2, Poznan 2004.
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technologii informacyjnej. Nie sposob nie przypomnie¢, ze obecnie zwraca si¢
w edukacji duza uwage na funkcje komunikacyjna TI. Technologia nie istnieje
sama dla siebie, a w spoteczenstwie informacji jej podstawowa funkcja to komuni-
kacja — dlatego w literaturze uzywa sig skrotu TIK, aby zwroci¢ uwagg na tg gtow-
na funkcje technologii, takze w edukacji. Szczegdlowy zestaw kompetencji kazde-
go nauczyciela, bez wzgledu na nauczany przedmiot i formalne kwalifikacje, zostat
zapisany w dokumencie Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie techno-
logii informacyjnej i informatyki, przygotowanym przez dzialajaca przy MENiS
Radg ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej, z sierpnia 2003 roku:

Kazdy nauczyciel powinien by¢ przygotowany do postugiwania sig¢ technolo-
giq informacyjnq w pracy wilasnej oraz w pracy z uczniami. Standard takie-
go przygotowania obejmuje nastepujqce zagadnienia:

= podstawy postugiwania sie pojeciami (terminologiq), Srodkami (sprze-
tem), narzedziami (oprogramowaniem) i metodami T1;

=TI jako sktadnik warsztatu pracy nauczyciela;
= rola i wykorzystanie Tl w dziedzinie nauczanej przez nauczyciela;

= wykorzystywanie TI jako medium dydaktycznego, odpowiednio do na-
uczanej dziedziny i etapu ksztalcenia — planowanie i projektowanie sro-
dowiska ksztalcenia, ewaluacja korzysci i ocenianie osiqgniec uczniow;

= aspekty humanistyczne, etyczno-prawne i spoteczne, zwiqzane z dostepem

do technologii informacyjnej i korzystaniem z tej technologii’”.

Z pojeciem kompetencji nieroztacznie wiaze si¢ termin umiejgtnosci. Jak juz weze-
$niej nadmieniono za W. Strykowskim, pojgcie umiejgtnosci i sprawnosci mozna
utozsamia¢ z kompetencjami w wezszym rozumieniu. W literaturze zwraca si¢
uwagg na tzw. umiejgtnosci kluczowe, ktore sg ,,umiejgtnosciami informatycznymi
o charakterze praktycznym lub praktyczno-intelektualnym™®’. Kompetencije te sa
przedstawiane jako niezbedne do sprawnego funkcjonowania w nowej i zmieniaja-
cej sig rzeczywistosci spotecznej i gospodarczej. Wydaje sig, ze lista tych umiejet-
nosci jak najbardziej odpowiada tym kompetencjom, w ktore powinien by¢ wypo-
sazony nauczyciel pracujacy metoda WebQuest. I tak do kluczowych mozna zali-
czy¢ nastgpujace umiejetnosci:

2% Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej i informatyki.
Rada ds. Edukacji Informatycznej i Medialne;j, sierpien 2003 r.,
http://www.men.gov.pl/edu_infor/dokumenty/standardy1.php.

25 W. Walat: Podrecznik multimedialny. Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rze-
szo6w 2004.
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=
=
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skutecznego komunikowania si¢ w roznych sytuacjach,
pracy w zespole,

samodzielnego podejmowania decyz;ji,
samoksztalcenia,

rozwiazywania problemow w sposob tworczy,
postugiwania si¢ komputerem,

korzystania z nowoczesnych srodkéw gromadzenia i przetwarzania informa-
cji206.

Warto tez przytoczy¢ za W. Walatem wykaz kluczowych umiejgtnosci technologii
informacyjnej, ktére, jak podaje autor, dotycza ,,zawsze dzialania w sytuacjach
niestereotypowych, a do takich nalezy praca metoda WebQuest™*"”. Autor wyrdz-
nia trzy gtdéwne bloki funkcjonalne, wymienione ponize;.

1. Wejscie, pobieranie informacji:

= poszukiwanie zrodet informacji,
= ocena wiarygodnos$ci informacji,

= wlaczanie nowych informacji do juz posiadanego systemu wiedzy.

2.Przetwarzanie, ,,obrobka” informacji:

= okreslanie celu dziatania,

= dobor metod dzialania,

= selekcja informacji,

= sortowanie i klasyfikowanie informacji,

= kontrola poprawnosci dzialania.

3. Wyjscie, emisja informacji:

= dobdr formy prezentacji wynikow,
= wykonanie oczekiwanego sprawozdania w zadanej formie,

= ocena efektow dziatania.

Podany wykaz $wietnie okresla wigkszo$¢ umiejetnosci nauczyciela niezbednych
do poprawnego zaprojektowania i przeprowadzenia dziatan metoda WebQuest.

206 Tamze.

27 Tamyze.
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Ponizej przedstawiony jest szczegdlowy wykaz postulowanych kompetencji kaz-
dego nauczyciela w obszarze TI, jaki zostal opracowany w 2003 roku przez Rade
ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej dziatajaca przy MENIS. Nalezy pamigtac,
ze standardy przygotowania nauczycieli w zakresie TI sa tylko pewnym kierun-
kiem dziatan, a nie katalogiem bezwzgl¢dnie wymaganych umiejgtnosei i kwalifi-
kacji.

1.Podstawy poshugiwania si¢ terminologia (pojgciami), sprzetem (Srodkami),

oprogramowaniem (narzedziami) i metodami TI.

Nauczyciel zna podstawy dziatania komputera i potrafi z niego korzysta¢ wraz
z jego wyposazeniem peryferyjnym, medialnym i sieciowym w poshugiwaniu
si¢ informacja. Ocenia odpowiednio$¢ konfiguracji systemu komputerowego
do wykonywanych zadan, potrafi go rozbudowa¢ o niezbg¢dne elementy sprze-
towe i oprogramowania, dba o bezpieczenstwo i higieng pracy oraz radzi sobie
z prostymi usterkami systemu. W szczeg6lnos$ci:

= Zna i rozumie pojgcia i zasady, lezace u podstaw TI. Postuguje si¢ po-
prawnie terminologia zwiazana z TI, w mowie i piSmie oraz w przekazie
edukacyjnym. Zna podstawowe trendy w rozwoju technologii informacyj-
nej.

= Zna budowg i1 funkcje multimedialnego zestawu komputerowego, jego
podstawowych elementdéw i urzadzen peryferyjnych (takich jak: drukarka,
skaner, kamera, mikrofon itp.).

= Postuguje si¢ multimedialnym zestawem komputerowym i jego oprogra-
mowaniem (systemem operacyjnym, oprogramowaniem uzytkowym,
oprogramowaniem edukacyjnym) w zakresie swoich potrzeb zawodowych
i edukacyjnych potrzeb uczniow.

= Laczy si¢ z siecia komputerowa: lokalna (w szkole) i internetem. Zna pod-
stawowe ustugi internetowe i ich zastosowania edukacyjne. Wykorzystuje
sie¢ w docieraniu do informacji, gromadzeniu danych i informacji oraz po-
rozumiewaniu sie.

= Rozbudowuje zestaw komputerowy o proste urzadzenia peryferyjne, gtow-
nie majace przeznaczenie edukacyjne, niezbedne w pracy i prowadzeniu
zajec.

= Instaluje oprogramowanie, gtdwnie edukacyjne, z uwzglednieniem swoich
potrzeb oraz jego przeznaczenia (w przypadku gdy nie wymaga to znajo-
mosci parametrow systemu komputerowego).

= Dba o bezpieczenstwo i higieng pracy przy komputerze — swojej i uczniow;
chroni komputer przed wirusami, niewlasciwymi materiatami i niedozwo-
lonymi dziataniami.
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= Radzi sobie w sytuacjach prostych i typowych awarii sprzetu i oprogra-
mowania, zwlaszcza pojawiajacych si¢ podczas zaj¢c.

= Zna, dostrzega i potrafi przedstawi¢ podstawowe zastosowania TI, w tym
z najblizszego otoczenia szkoty: w bibliotece, administracji i w komunika-
cji migdzy wspotpracownikami, uczniami i ich rodzicami.

2. Technologia informacyjna jako sktadnik warsztatu pracy nauczyciela.

Nauczyciel wzbogaca mozliwosci swojego warsztatu pracy dydaktycznej
przez wykorzystanie TI w: opracowywaniu informacji w réznych postaciach,
komunikowaniu si¢ 1 wspotpracy z innymi nauczycielami, rozwiazywaniu
problemoéw oraz prowadzeniu badan w zakresie dydaktyki swojego przedmio-
tu. Ciagle rozwija swoje mozliwosci w zakresie TI i podejmuje dziatania
w tym kierunku. W szczegolnosci:

= Postuguje sig¢, odpowiednio do swoich zawodowych i edukacyjnych po-
trzeb, podstawowym oprogramowaniem, takim jak: edytor tekstu — do
opracowywania dokumentéw; edytor graficzny — do opracowywania ilu-
stracji; arkusz kalkulacyjny — do analizy danych, wykonywania zestawien
i obliczen; bazy danych — do gromadzenia i zarzadzania danymi.

= Przygotowuje materiaty i prezentacje multimedialne, wykorzystujac zgro-
madzone i opracowane materialy w wersji elektronicznej.

= Wykorzystuje TI w dostgpie do roznych zrédet informacji (lokalnych — np.
na ptytach, i w internecie) oraz w przetwarzaniu i wykorzystywaniu zgro-
madzonych informacji do swoich zawodowych celow.

= Wykorzystuje komunikacyjne mozliwosci TI (np. poczte elektroniczna,
grupy dyskusyjne) do rozbudowy wlasnego warsztatu pracy o nowe meto-
dy oraz $rodki, rowniez w kontaktach zawodowych. Komunikuje si¢ za
pomoca TI z uczniami i ich rodzicami.

= Wykorzystuje komputer i TI w planowaniu i w poszerzaniu swoich mozli-
wosci zawodowych, w nauczaniu oraz w réznych formach doskonalenia
(stacjonarnego i na odlegtos¢).

= Stosuje TI przy rozwiazywaniu swoich probleméw zawodowych i dosko-
naleniu metod pracy.

3.Rola i wykorzystanie TI w dziedzinie nauczanej przez nauczyciela.

Nauczyciel zna i przedstawia najwazniejsze zastosowania i wykorzystanie TI
w swojej specjalnosci zawodowej, ktore moga stanowi¢ motywacje dla inte-
growania TI z nauczana dziedzina. Jednoczesnie korzysta z mozliwosci TI do
wzbogacania swoich umiej¢tnosci zawodowych oraz poszerzania obszaru za-
stosowan TI w swojej dziedzinie. W szczegdlnosci:
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Zna 1 potrafi przedstawi¢ najwazniejsze zastosowania i osiagnigcia infor-
matyki oraz TI w swojej dziedzinie nauczania.

Korzysta z oprogramowania ogoélnego przeznaczenia (takiego jak: edytor
tekstu, edytor grafiki, arkusz kalkulacyjny, baza danych, program prezen-
tacyjny, ushugi w internecie) w pracach zwiazanych ze swoja dziedzina
zawodowa, odpowiednio do swoich potrzeb i potrzeb dziedziny.

Korzysta ze specjalistycznego oprogramowania, charakterystycznego dla
swojej dziedziny nauczania.

Wykorzystuje TI w dostepie do informacji i do baz danych oraz w groma-
dzeniu, przetwarzaniu 1 prezentowaniu informacji, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem nowych, elektronicznych zrodel informacji ze swojej
dziedziny nauczania.

Wykorzystuje TI w komunikacji na tematy zawodowe i ze swojej dziedzi-
ny nauczania.

Interesuje si¢ trendami w rozwoju $rodkow i narzedzi TI, przynajmniej
w odniesieniu do swojej dziedziny nauczania.

4. Wykorzystanie TI jako medium dydaktycznego w nauczaniu swojej dziedziny.

Nauczyciel jest swiadomy mozliwosci tkwiacych w TI do wspomagania
1 wzbogacania uczenia si¢ 1 nauczania. Jesli przynosi to korzysci uczniom, ko-
rzysta wraz z nimi z pomocy TI podczas zaj¢é, odpowiednio do poziomu i za-
kresu przewidzianego w Podstawie programowe;j i programie nauczania. Oce-
nia korzysci edukacyjne ptynace ze stosowania TI. W szczegdlnosci:

Jest $wiadomy zmian, jakie wnosi do edukacji TI, zarbwno w zakresie
1 sposobach nauczania, jak i roli nauczyciela.

Zna i potrafi przedstawi¢ rol¢ i zakres uwzglednienia elementéw TI w Pod-
stawie programowej ksztalcenia ogdlnego, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem swojej dziedziny nauczania. Potrafi okresli¢ fragmenty realizowane-
go przez siebie programu nauczania, ktére sa zintegrowane z TI, oraz te,
ktore mozna skutecznie wspomagac¢ za pomoca TI. Opracowuje rozktad
materialu i projektuje scenariusze oraz konspekty zajeé, uwzgledniajace
korzystanie z TI.

Potrafi opisac i stosuje ogdlne zasady metodyczne postugiwania si¢ TI we
wspomaganiu nauczania. W konkretnych przypadkach umie oceni¢ korzy-
$ci edukacyjne ze stosowania TI i jej wptyw na efektywnos¢ ksztatcenia.

W razie potrzeby potrafi okresli¢ wymagania dotyczace dodatkowego wy-
posazenia komputeréw, zwigzane ze swoimi potrzebami edukacyjnymi.
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=

Postuguje si¢ typowymi s$rodkami i narzedziami TI w nauczaniu i we
wspomaganiu nauczania swojej dziedziny, odpowiednio do zakresu na-
uczania i poziomu przygotowania oraz zainteresowan uczniow.

Zna dostgpne oprogramowanie edukacyjne i inne elektroniczne zasoby
edukacyjne, takie jak: gry edukacyjne, strony WWW, listy i grupy dysku-
syjne w swojej dziedzinie nauczania i potrafi oceni¢ ich przydatnos¢ dla
konkretnych celéow. Posluguje si¢ nimi w realizacji okre§lonych celow
ksztalcenia, stosujac adekwatne metody nauczania. W razie potrzeby
i w zakresie swoich mozliwosci, stosujac TI, modyfikuje i samodzielnie
opracowuje pomoce dydaktyczne, takze wykorzystujace TI.

Wykorzystuje TI do budowania $srodowisk aktywnego uczenia si¢ i na-
uczania, pobudzajacych i wspomagajacych kreatywno$¢ uczniow.

Poszerza zakres swoich dydaktycznych umiejetnosci 1 mozliwosci, korzy-
stajac m.in. ze sprawdzonych przyktadéow dobrej praktyki w zakresie sto-
sowania TI. Stosuje sprawdzone w praktyce podejscia do nauczania i ucze-
nia si¢ za pomoca TI, takie jak: indywidualizacja, praca grupowa i metoda
projektu.

Potrafi wskazac¢ korzys$ci pltynace z postugiwania si¢ T1 przez ucznidéw spe-
cjalnej troski i uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Znajac zalety oraz ograniczenia $rodkow i narzedzi TI (ogélnego przezna-
czenia i edukacyjnych), podejmuje mozliwie najlepsze decyzje zwiazane
z ich miejscem w procesie nauczania i sposobami ich wykorzystania do
wzbogacania zakresu ksztalcenia i wspomagania przekazu edukacyjnego.
Ocenia krytycznie narzedzia i metody TI i przygotowuje uczniow do takie-
go ich odbioru.

Przygotowuje i efektywnie prowadzi zajgcia wspomagane przez TI
i wzbogacane ta technologia oraz organizuje postugiwanie si¢ Tl przez
uczniéw w klasie. Przeprowadza ewaluacj¢ wptywu TI na osiagnigcia
uczniow oraz korzysci edukacyjne pltynace z jej stosowania.

Wspotpracuje z nauczycielami innych przedmiotow i wspolnie z nimi re-
alizuje projekty interdyscyplinarne wspomagane przez TI, zwlaszcza
w ramach $ciezek migdzyprzedmiotowych.

Jest $wiadomy mozliwosci wplywania TI na dziatania i funkcjonowanie
swoich wychowankow, zwlaszcza w dziedzinie dalszego ksztalcenia sig
izycia w spoleczenstwie informacyjnym, w spoteczenstwie wiedzy.
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W ramach swoich mozliwosci uczestniczy w nauczaniu na odlegtos¢ i ko-
rzysta z ustug ciagtego uczenia si¢, zwlaszcza w zakresie szybko zmienia-
jacej si¢ TL. Uswiadamia uczniom m.in. potrzebg uczenia sig przez cale zy-
cie i stosowania w tym TI oraz rolg ksztatcenia si¢ pozaszkolnego (alterna-
tywnego, asynchronicznego, np. na odlegtos¢).

Doskonali swoj warsztat pracy dydaktycznej. Poznaje nowe tresci, metody
1 sposoby wykorzystania TI w ksztalceniu, bada je, ocenia ich przydatnos¢
i ewentualnie adaptuje do potrzeb swoich i swoich uczniéw. Wykazuje si¢
znajomoscia podstawowej literatury dotyczacej TI w edukacji, ze szcze-
gblnym uwzglednieniem swojej dziedziny nauczania.

Kompetencje nauczyciela
pracujacego metoda WebQuest
w obszarze informacyjnym

Praca metoda WebQuest wymaga od nauczyciela bycia osoba kompetentng w za-
kresie poszukiwania, przyswajania i transformowania informacji w wiedzg, struk-
turyzowania jej, wskazywania uczniom wiarygodnych, wartoSciowych i przydat-
nych merytorycznie zrodet informacji. Warto w tym miejscu przytoczy¢ wykaz
standardow opracowanych w 2000 roku w USA przez Amerykanskie Stowarzy-
szenie Bibliotek (The American Library Association) . Katalog ten jest takze przy-
datny dla uczniéw realizujacych projekty WebQuest®™™. I tak, wyrézniono pigé
filarow kompetencji.

W mysl tych standardow osoba posiadajace kompetencje informacyjnie jest potrafi:

1. Okresli¢ istote i zakres potrzebnych informacji:

=N

=

=

=N

zdefiniowac i zwerbalizowa¢ potrzebe w zakresie informacji;
zidentyfikowaé roézne typy i formaty potencjalnych zrédet informacji;
oszacowac zyski i koszty pozyskania potrzebnej informacji;

zweryfikowac istote i zakres potrzebnych informacji.

2% B. Kedzierska: Kompetencje informacyjne — podstawa funkcjonowania spoteczenstwa
opartego na wiedzy. W: Kompetencje medialne spoteczenstwa wiedzy. Wydawnictwo
eMPi2, Poznan 2004.
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2. Efektywnie pozyskaé potrzebna informacje:

=

=

=

=

wybra¢ optymalne metody dostepu do pozadanych informacji;
skonstruowac¢ i zaimplementowac odpowiednie strategie wyszukiwania;

dotrze¢ do informacji, wykorzystujac réznorodne metody zaréwno elektro-
niczne, jak i bezposrednie;

dokona¢ szczegotowej analizy strategii wyszukiwania, jesli sytuacja tego
wymaga;

wydoby¢, zachowac¢ i zarzadza¢ informacja i jej zrodtami.

3.Oceni¢ krytycznie informacje i jej zrodto oraz wlaczy¢ wybrana informacje do
swojej bazy wiedzy i systemu wartosci:

=

=

wydoby¢ gtowne mysli i watki z pozyskanej informacji;

sformutowa¢ i zastosowac kryteria poczatkowe dla ewaluacji zard6wno in-
formacji, jak i jej zrodta;

= podsumowac gtowne watki, aby skonstruowac¢ nowe koncepcje;

= porowna¢ nowa wiedze z wczesniejsza dla okre§lenia zwiazkow i zalezno-

sci;

= okresli¢, czy nowa wiedza wnosi nowe wartosci;

= przeanalizowa¢ rozumienie i interpretacje informacji poprzez dyskusje

=

z pojedynczymi osobami, ekspertami w dziedzinie i/lub osobami dysponu-
jacymi doswiadczeniem;

okresli¢, czy poczatkowe watpliwosci powinny by¢ skorygowane.

4.Zaréwno samodzielnie, jak i jako czlonek grupy wykorzysta¢ efektywnie in-
formacj¢ zgodnie z zatozonym celem:

=

wykorzysta¢ nowe i wczesniejsze informacje w planowaniu i opracowy-
waniu konkretnego zadania;

= analizowaé proces rozwoju realizowanego zadania;

= przekaza¢ innym informacj¢ o uzyskanych efektach.

Pozyskiwac¢ 1 wykorzystywac¢ informacje etycznie i zgodnie z prawem, ro-
zumiejac ekonomiczne, prawne i spoteczne uwarunkowania zwiazane
z przetwarzaniem informacji:

rozumie¢ wigkszo$¢ etycznych i spoteczno-ekonomicznych uwarunkowan
zwiazanych z wykorzystaniem technologii informacyjnych;

przestrzega¢ prawa, etykiety oraz instytucjonalnych ustalen zwiazanych
z dostgpem do zrodet informacji.
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Kompetencje nauczyciela
pracujacego metoda WebQuest
w obszarze medialnym

Praca nauczyciela stosujacego w nauczaniu metode WebQuest wymaga od niego
posiadania podstawowego zasobu kompetencji medialnych. Praca metoda projektu
wykorzystujacego nowoczesne §rodki techniczno-komunikacyjne stawia przed nim
pewne wymagania w obszarze umiej¢tnosci medialnych. Kompetencje medialne
$cisle wigza si¢ z komunikacyjnymi, o ktorych wspomniano wczesniej w tym roz-
dziale przy okazji przytaczania wykazu kompetencji w obszarze TIK. Nalezy za-
uwazyC, ze termin media (mass media) jest pojeciem obejmujacym wszystkie
srodki spotecznego komunikowania sig: prase, radio, telewizje, internet, ksiazke,
film, plakat itp. Zatem sa to elementy, ktore zdecydowanie dotykaja metody We-
bQuest bazujacej na poszukiwaniu i strukturyzowaniu informacji z ré6znych zrodet,
nie tylko internetu. Opracowujac wykaz tych kompetencji warto oprze¢ si¢ na
propozycjach podawanych przez W. Strykowskiego, specjaliste od pedagogiki
mediow:

= Nauczyciel ma pelne rozeznanie w zasobach medialnych wspomagajacych
realizacj¢ przedmiotu, bloku przedmiotowego lub Sciezke edukacyjna.

= Nauczyciel potrafi dokona¢ analizy i oceny merytorycznej oraz pedagogicz-
nej istniejacych zasobéw medialnych.

= Znajac wlasciwosci poszczegolnych mediow, potrafi wyznaczy¢ im odpo-
wiednie zadania w procesie ksztatcenia i wychowania.

= Posiada podstawowe umiejetnosci obstugi urzadzen medialnych.

= Zna podstawowe zasady ergonomii pracy z mediami w warunkach szkol-
nych209.

= Potrafi poprawnie wypowiada¢ si¢ w jezyku literackim, wystepujac przed
mikrofonem lub kamera, docenia znaczenie jezyka dla rozumienia przeka-
zo6w werbalnych i mowy ciata do wlasciwej autoprezentacji.

= Posiada podstawowa wiedzg¢ o warsztacie oraz procesach tworzenia réznych
rodzajow i form medialnych, wystepujacych w prasie, radiu, telewizji, fil-
mie, internecie itp. — potrafi czyta¢ i analizowaé¢ oraz samodzielnie opraco-
wywac rozne formy prezentacji graficznych.

29y . Strykowski, J. Strykowska, J. Pieluchowski: Kompetencje nauczyciela..., op. cit.
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=

Potrafi analizowaé i wyciaga¢ wnioski z recenzji komunikatow medialnych
oraz opracowac wlasne recenzje.

Potrafi realizowa¢ proste komunikaty medialne: fotograficzny, radiowy, fil-
mowy, hipertekstowy i multimedialny.

Potrafi dokonywac prostego montazu materiatdw medialnych: fotografii,
dzwigku Iub filmu, wykorzystujac technologie analogowe i cyfrowe.

Potrafi przygotowywac i prowadzi¢ prezentacje multimedialne, laczace ma-
terialy tekstowe, obrazowe, dzwigkowe i filmowe odpowiednio do mozliwo-
$ci percepcyjnych odbiorcy oraz wielkoSci grupy i sali.

Potrafi opracowaé i publikowaé w sieci multimedialne strony WWW?>',

Podsumowanie

W poprzednim podrozdziale przedstawiono wykaz roznorodnych kompetencji
pozadanych w pracy metoda WebQuest. Nie znaczy to, ze nauczyciel, ktory
w 100% nie spetnia tych warunkow, nie moze stosowa¢ WebQuestow. Jak juz
wczesniej powiedziano, kompetencje i standardy sa tylko wyznacznikiem pewnego
kierunku, w ktorym powinni podaza¢ nauczyciele, natomiast nie jest to wymog;
brak cze¢séci podawanych umiejetnosci nikogo nie dyskwalifikuje. Mozemy zatozy¢,
ze praca metoda WebQuest obliguje nauczyciela do posiadania niezbgdnego mini-
mum kwalifikacji informatycznych, takich jak:

=

sprawne postugiwanie si¢ komputerowym zestawem multimedialnym z jego
peryferiami;

umiejetno$¢ wyszukiwania informacji w internecie i elektronicznych bazach
danych oraz pozyskiwania jej;

= umiejetnosé obstugi zaawansowanego edytora tekstu (np. MS Word);

= umiej¢tnos¢ obstugi w zakresie podstawowym programu do tworzenia stron

WWW typu WYSIWYG (ang. What You See Is What You Get, co znaczy
dostownie ,,To, co widzisz, jest tym, co otrzymasz”), inaczej zwanego gra-
ficznym (np. MS FrontPage);

umiejetno$¢ tworzenia multimedialnych prezentacji (np. w programie MS
PowerPoint).

. Strykowski Kompetencje medialne..., op. cit.
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Rozdziat 12.

Podstawy tworzenia
stron WWW w
programie FrontPage

Dobry WebQuest musi mie¢ atrakcyjna forme. Dzigki narzedziom technologii in-
formacyjnej mozna w latwy 1 wygodny sposob nadaé cieckawy wyglad naszemu
dokumentowi.

Uzytkownicy komputerow maja do dyspozycji szeroki wachlarz programoéow, ktore
ulatwiaja tworzenie stron internetowych. Wigkszo$¢ tych narzedzi nie wymaga
specjalistycznej wiedzy z zakresu tworzenia kodu HTML Iub jezykéw programo-
wania wykorzystywanych przy tworzeniu skryptéw.

HTML (HyperText Markup Language — hipertekstowy jezyk znacznikdw) to jezyk
sktadajacy sie ze znacznikdw (ang. tags) stosowany do pisania stron WWW (World
Wide Web). Jego pierwszg wersje opracowat Tim Berners-Lee w 1981 roku. Pierwot-
nie jezyk ten sktadat sie z kilkunastu znacznikéw umozliwiajacych wyswietlanie tekstu
wraz z odsytaczami do innych tekstéw. Rewolucyjno$¢ pomystu polegata na tym, ze
uzytkownik postugujacy sie odsytaczem, aby przej$¢ do innego, interesujgcego go
tekstu nie musiat w ogdle wiedziec, gdzie fizycznie on sie znajduje.

Ustanawianiem standardéw pisania i przesytu stron WWW zajmuje sie obecnie orga-
nizacja o nazwie World Wide Web Consortium (w skrocie W3C).

Jednym z bardziej zaawansowanych narzedzi do projektowania stron interneto-
wych jest program FrontPage firmy Microsoft. Byt przez dtugi czas jednym z ele-
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mentdéw pakietu Microsoft Office. Obecnie wchodzi w sklad systemu aplikacji Office
System 1 jest sprzedawany oddzielnie. Przedstawione w tym rozdziale ¢wiczenia
zostaly przygotowane w programie FrontPage 2003. Zblizone efekty mozna uzyskac
w starszych wersjach FrontPage’a, jak réwniez w innych programach, r6znych
firm, do tworzenia stron internetowych.

Poszczegolne ¢wiczenia prowadza uzytkownika krok po kroku przez podstawowe
operacje wykonywane w programie FrontPage w trakcie projektowania strony
internetowej. Efektem koncowym ¢éwiczen jest prosty WebQuest. Poznanie kolej-
nych etapow tworzenia strony WWW pozwoli uzytkownikowi przygotowywac nie
tylko WebQuesty, ale rowniez dowolne strony internetowe.

Cwiczenie 1. Tworzenie nowej strony internetowej

Trescia ¢wiczenia jest utworzenie nowej strony internetowej. W tworzonym doku-
mencie zdefiniowane zostana odpowiednie wlasciwosci strony.

Po uruchomieniu programu FrontPage na ekranie powinna pojawi¢ si¢ nowa, pusta
strona. Jezeli tak si¢ nie stato, nalezy z menu Plik wybra¢ pozycj¢ Nowa, a nastgpnie
pozycje Nowa strona. Na rysunku przedstawiono standardowe okno programu Micro-
soft FrontPage.

Microsolt Frontes - mavra_strona_Ilbem x|
Rysunek 12.1. L e o g g —x

BRI LRV ) 497 s WEAS R LY |
Okno programu ey - mtevtonn 3w sulemmm s 2SO A

nawa_strona_i.htm, *  Wpromadzenie "%
FrontPage =] 1 o

=l witryna Microsait
Office: Online

Karta strory Pasek polecen Fask narzgdz

Olaenko zadan

Zavdadk widokow

. |
[Erepebt] Bpocnst Eived Groaias | 4| |
00 e %6 1hls 0000 Dorydiee Fesandwdia

Z nowego, pustego dokumentu stworzymy zalazek WebQuestu. W kolejnych ¢wi-
czeniach czytelnik pozna krok po kroku caly proces tworzenia strony WWW.

Strona WWW posiada zestaw znacznikow, ktore umozliwiaja wysSwietlenie jej
zawartosci, nie sa one widoczne bezposrednio w oknie edycji graficznej programu
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FrontPage. Wartosci znacznikow opisujacych wilasciwosci strony mozna ustawié
w oknie Wtasciwosci strony, dostgpnym po wybraniu polecenia Plik | Wtasciwosci.

RySUHEk 12.2. Wlasciwoéci strony 2] %]
Wiasciwosci strony, Cgolne |Formatowanie | ZadwansoHans I Nigstandardaowe | Jezvk |
karta Ogolne -
g Lokalizacja: |unsa\-’ed:,l',l',l'nowa_strona_l bt
Tyhit: |WebQuest Apostot Pétnocy
Opis skrony: webQuest dla ucznidw Kasy 11T Gimnazjum i szkst

ponadgimnazjalnych

Stowa Kluczowe: wehgest, swigky Jacek, sw, Jacek, gimnazjum, liceum

Lokalizacja podstawoma: I

Domyslna ramka docelowa: I 7 |
Fodktad dawiekaiy

Lokalizacia: | Przegladai... |

Petla; Ig il v Wieskariczona

QF I Anuluj |

W nowo otwartym oknie mozemy okresli¢ wszystkie wlasciwosci naszej strony za
pomoca poszczegolnych zakladek.

Na karcie Ogdlne nalezy wprowadzi¢ tytul strony, jej opis oraz w miar¢ mozliwosci
wpisaé stowa kluczowe, ktore najlepiej okresla zawartos¢ tworzonej strony WWW.
W dolnej czgsci okna mozna wybra¢ dzwigk (utwor muzyczny), jaki bedzie odtwa-
rzany w trakcie przegladania strony.

W nastgpnej zakladce, o nazwie Tlo, znajduja si¢ opcje zwiazane z wygladem na-
szej strony. Jezeli za tto ma postuzy¢ obrazek, nalezy zaznaczy¢ odpowiednia
opcje 1 wybrac¢ obraz.

Aby wykorzystac grafiki do tworzenia strony WWW, nalezy zgromadzi¢ wszystkie po-
trzebne obrazy w jednym miejscu, na przyktad w folderze, w ktérym zapisana zosta-
nie ostatecznie utworzona strona WWW. W tym ¢wiczeniu bedzie to folder WebQu-
est, umieszczony na pulpicie.

Opcje kolorow mozna zdefiniowa¢ dowolnie, pamigtajac jednak o zachowaniu
umiaru w doborze barw.
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Rysunek 12.3. 2
Wiasciwosci strony Ogdlne  Formatawanis |Zaawansowane I Niestandardaowe I Jezvk I
— zaktadka Forma- Tt
towanie, sekcja Tlo ¥ Ofraz ta
[ Zastosuj jako znak wodny
|Fi|e:,l',l',|'C:,|'Documents and Settings/User/PulpitwebQu Przegladaj... | WtESCIESC, . |
Kolory

o [ 1] -] Hperlacee: [ — |
Tekst: I_ 'l Odwiedzone hipertacze: I_ '|
akbywne hipertacze: I I 'l

ok I Anuluj |

Bardzo wazna jest zaktadka Jezyk. Polskie znaki beda poprawnie wys$wietlane na
stronie tylko po wybraniu odpowiedniego jezyka oraz strony kodowej. Polska
Norma przewiduje kodowanie oznaczone jako ISO 8859-2 i taka warto$¢ powinni-
$my ustawi¢ w polu Zapisz dokument jako.

Rysunek 12.4. 2lx
Wiasciwosci strony Ogéine | Formatowaniel TABWATSIEE I Miestandardowe  Jszvk |
— zaktadka Jezyk Jezyk strary

Oznacz biezacy dokument jako:

Ipolskj j

Kodowanie jezyka HTML

Zapisz dokument jako:

IEuropa Sradkowa (150 8359-2) j

OF I Anluj
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Przejrzyj ponownie wszystkie opisane zaktadki i wpisz lub wybierz odpowiednie
opcje. Postuz si¢ rysunkami przedstawiajacymi widoki poszczegélnych okien wia-
$ciwosci strony. Po dokonaniu zmian zatwierdz je, klikajac OK.

Zapisz dokument w nowo utworzonym przez siebie folderze WebQuest (na pulpi-
cie), pod nazwg index.htm.

Rysunek 12.5. 2]
el st j @~ Q X [y £ - Marzedeia -

Zapisz v

Zapisywanie strony \_3

Maje bieiace
dakumenty

Pulpit

Maje dakumenty

Méj komputer
‘.h} Ttk stromy: webQuest Apostot Pdtnocy Zmien kykut... |

Mazwa pliku: Iindax‘htm j Zapisz I
Maije migjsca
sieriowe Zapisz jako byp: IStrony sieci Web (*‘htm;*.htmb*‘shtm\)*‘shtm;*.stm;*‘asp;*.ﬂ Anuluj |
4

Zapisujac dokument, zwro¢ uwage na nazwe zaproponowana przez program.
W polu Nazwa pliku powinien pojawi¢ si¢ wpis: index.htm. Jest to standardowa na-
zwa dla strony gtownej witryny internetowej. Nie zmieniaj jej.

Wiasciwo$ci strony mozesz zmieni¢ w dowolnym momencie pracy z dokumentem.
Jezeli wige nie masz na przyktad przygotowanego rysunku tta, mozesz ustawié¢ ten
element poznie;j.

Cwiczenie 2. Wprowadzanie tekstu, formatowanie czcionki i akapitéw

Duza zaleta programu FrontPage jest to, ze twodrca strony nie musi zna¢ kodu
HTML. Wpisywanie oraz formatowanie tekstu przebiega tak samo jak w zwyktym
edytorze tekstu. Mozna wigc zaznaczac¢, kopiowac, wkleja¢ i formatowac tekst za
pomoca technik poznanych w edytorze tekstu.

Tekst wpisujemy do tworzonej strony za pomoca klawiatury lub wprowadzamy
poprzez wklejenie za pomoca schowka systemowego.

1. Wpisz na stronie WWW tekst: APOSTOE POENOCY, naciénij Enter i wpisz:
WebQuest dla uczniow klasy 11l gimnazjum i szkot ponadgimnazjalnych.

2. Wykorzystujac pasek narz¢dzi Formatowanie, zmien wyglad wprowadzonego
tekstu. Sprawdz dziatanie poszczegolnych przyciskow, pamigtajac o zazna-
czeniu fragmentu, ktoéry ma zosta¢ sformatowany.
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[&] Microsoft FrontPage - C:\Documents and Settings', Pulpit\WebQuestiindezhtm

Rysunek 126 Flic Edycja ‘Widok ‘Wstaw Format Narzedzia  Tabela Dane  Ramki Okno  Pomac

D-E-HARMR- dR-V/ %R I - ‘Jjﬁd‘ﬁﬁ,j.)ﬂ&-@)
Pasek IlNoyma\ny + Times New Roman -3(zpk | B I O E-¥-A-
Sformatowania [indentrer

APOSTOL POLNOCY

Pasek formatowania
WebQuest dla ucznidw klasy T gimnazjum i szké ponadgimnaziatnych

Rysunek 12.7. Pogrubienie Wyjustowanie
.7 Pochylenie Zwieksz | Zmnigjsz
Wybrane przyctskl Styl K] czcionkd A rozmiar czoionki
na paskuformato— i l Numerowamef\/\fypunktowame
wania Normey = Times New Roman S3ige- | B U= == A W 35 S EH-Y-A-
\ |
Rozmiar czcionki Whrawnanie do prawej Kolor czcionki

Wsrodkowanie
Wiyréwinanie do lews)

3. Wprowadz dalsza czg$¢ tekstu i ostatecznie sformatuj dokument w podobny
sposob, jak przedstawiono na rysunku.

RySunek 128 et s and Get binas', Pulpit’ Webluest mdenhbm. ‘my
HOLHY R A0 Y4 ul
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4. Zapisz zmiany w dokumencie. Nie zmieniaj nazwy, gdyz prawie wszystkie
¢wiczenia wykonamy w tworzonym dokumencie index.htm.

Cwiczenie 3. Wstawianie rysunkéw do strony WWW

Trescia ¢wiczenia jest wstawienie obrazow do tworzonej strony internetowej. Ob-
razy powinny wczesniej zosta¢ zgromadzone w jednym folderze. Dzigki temu ta-
twiej i szybciej bgdzie mozna wykonaé ¢wiczenie.
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5. Wstaw lini¢ pozioma. Ustaw kursor na poczatku akapitu o tresci Zadanie,
bezposrednio przed literka Z (po jej lewej stronie).

6. Wybierz polecenie Wstaw | Linia pozioma.

7. Wstaw obraz. Bedzie to plik sw_jacek.jpg, ktory zostal umieszczony w folderze
WebQuest na pulpicie.

8. Ustaw kursor na poczatku drugiego wiersza, bezposrednio przed literka W
w tekscie: WebQuest dla uczniow klasy Il gimnazjum i szkot ponadgimna-
zjalnych.

9. Wybierz polecenie Wstaw | Obraz | Z pliku, a nast¢pnie wskaz odpowiedni plik.
Po wstawieniu obrazka naci$nij Enter, aby rozdzieli¢ wiersze w dokumencie.

10. Ustaw tlo dla strony. Wybierz Plik | Wiasciwosci i zaktadke Formatowanie. Za-
znacz opcje Obraz tha, a nast¢pnie wybierz obraz, postugujac si¢ przyciskiem
Przegladaj.

11. Poréwnaj otrzymany efekt z rysunkiem i zapisz dokument.

[ aconolt romiPage - €2\ Documents and settings\ Pulpit | Wib{uest| indes htm x
Rysunek 12.9. T —x
2 -5 - [l 429 A 0-c-MOiEas4 a0 Tse)
_ hemay = Dioe| caldpi- B U E[EWE AL E R D""A'l
Przygotowany do — 5
kument [1 i

APOSTOL POLNOCY 7
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002 prry S0 05 D006 x S0 Domyiiree  Nerstarchrdoey

Cwiczenie 4. Dodawanie hipertaczy

Rozbudowane strony WWW posiadaja roznego rodzaju odsytacze, np. do innych
podstron, plikow umieszczonych w réznych katalogach, adresow e-mail lub innych
miejsc w tym samym dokumencie. Odsytacze te nosza nazwe hipertaczy, w skro-
cie: taczy. Hiperlaczem moze by¢ tekst lub element graficzny. Microsoft FrontPage
wyposazony jest w narzedzia do tworzenia kazdego rodzaju polaczen w prosty
sposob. Zajmiemy si¢ nimi w tym ¢wiczeniu.
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W witrynie internetowej poszczegdlne strony muszg by¢ ze sobg potaczone. Jest to
mozliwe dzieki hiperfaczom. FrontPage umozliwia tworzenie hipertaczy do:

- innej strony tej samej witryny,

- pliku znajdujacego sie na dysku,

- pliku w internecie (strony w internecie),
- poczty elektronicznej,

- nowej strony.

1. Wstawiamy odno$nik do strony WWW projektu InterEOL. Ustaw kursor
przed tekstem: Wstep, nacisnij Enter i przejdz w gore, do nowego pustego
wiersza.

2. Wprowadz z klawiatury tekst: InterEOL — strona WWW, e-mail: in-
Jfo@intereol.net. Wysrodkuj wpisany tekst.

3. Zaznacz fragment InterEOL — strona WWW, a nastepnie wybierz Wstaw | Hi-

perfacze.
Rysunek 12 10 Edytowanie hipertacza 2=l
Potace z: Tekst do wyswietlenia: IIntErEOL - strona w Etwkietka ekranowa. .. |
Tworzenie hiperlq- EEy e B alzl
Istniejary plk | =24kal w: Ebues hd =
cza dO Strony WWW Iub strona sieci =
Web |@| indes.hitm {ohwarte) Zadadka... |
Ef'eﬁj‘ic\" sw_jacek.jpg
5 aider tho.jpg Ramka docelowa. ., |
Miejsce w bym
dokumnencie: Strony Patametry... |
przegladane —
Sty |
Ubwdrz nowy Niedawng
dokument Ueywang
pliki
Adres: Iﬁttp:ﬂwww.\nareu\.net LI &I
Adres e-mail
|

4. Wprowadz w polu Adres tekst http.//www.intereol.net, a nast¢pnie potwierdz,
klikajac OK.

Aby utworzy¢ hipertacze do dokumentu lokalnego, na przykiad innej strony WWW,
obrazka czy dokumentu pakietu Office, wskazujemy plik w oknie edytowania hiperfa-
Cza, majac zaznaczong pozycje Biezacy folder. Warto wszystkie ,przytaczone” doku-
menty umiesci¢ w jednym miejscu — najlepszy jest do tego biezacy folder, w ktorym
tworzy sie strone.

5. Utworzymy teraz hipertacze do adresu poczty elektronicznej. Zaznacz adres e-
mail info@intereol.net, a nastgpnie wybierz Wstaw | Hipertacze.
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Rysunek 12.11. 21
Potacz 2: Tekst do wyswietlenia: Iinfn@\nterenl.net Etykietka ekranowa... |
Tworzenie hipertq- e
g Adres e-mail!
cza do adresu pOCZ- |é|sgt2‘ter]0ancg§2t| Imailtn:\nfD@intErEnI.nEt
ly elek[ronicznej Web Temat wiadomoga:
@ IWiadnmus’(’ ze stromy Wi
Migjsce wbtym  Niedawno uywane adresy e-mail:
dokumencie ;I Parametry. .. |
Stul. .. |
Ubwiirz nowy
dokurnent
[
Bdre;gajfmawl
Anuluj |

. Wypehnij poszczegolne pola zgodnie z rysunkiem. Zakoncz, klikajac OK.

Aby utatwi¢ nawigacj¢ na stronie, dodajmy hiperlacza odwolujace sig do jej
fragmentow. Dzigki temu bedzie mozna szybko przejs¢ do kolejnego fragmen-
tu WebQuestu. Utworzenie hipertacza do miejsca w biezacym dokumencie
musi by¢ poprzedzone zdefiniowaniem zaktadki.

. Zaznacz akapit ze stowem Wstep. Oznacz fragment tekstu jako zaktadke, wy-

bierajac polecenie Wstaw | Zaktadka.

8. Zaznacz akapit Zadanie i oznacz jako zaktadke.
9. Wstaw nowy wiersz powyzej akapitu Wstep. Wpisz tekst Wstep | Zadanie.
10. Zaznacz napisane przed chwila stowo Wstep. Wybierz polecenie Wstaw | Hiper-
tacze, a nastepnie wskaz, ze tworzysz polaczenie do miejsca w tym dokumencie.
Rysunek 12.12. 20 ]
T . h . l Potacz z: Tekst do wyswietlenia: |Wstgp Etykietka ekranowa. . |
V'Zi riq-
wo enl_e . lpe q Istnla Ik Wiybierz miejsce w kym dokumencie:
cza do miejsca b strons siecl | £ 2aHad
w biezqcym doku- et | ak
mencie Q Ramka docelowa... |
Miejsce w tym
dokumencie
Skl |
Ubwedrz powy
dokument
Ad @ I |
Adres e-mail Anuluj
11. Wybierz Wstep na li§cie zaktadek i potwierdz, klikajac OK.

12. Powtorz czynnosci dla tekstu Zadanie.

Utworzone hipertacza nie tylko uatrakcyjnity strong, ale przede wszystkim
usprawnily nawigacj¢ na niej.



244 Podstawy tworzenia stron WWW w programie FrontPage

Cwiczenie 5. Tworzenie tabel

Tabele na stronach WWW nie tylko organizuja tresci, ale wykorzystywane sa takze
do rozmieszczania rysunkow lub innych obiektow na stronie. W ¢wiczeniu tym
przedstawiony zostanie proces tworzenia prostej tabelki.

1. Przejdz na koniec swojego dokumentu. Naciskajac klawisz Enter, utworz nowy
wiersz. Wprowadz tekst Skala ocen, nacis$nij Enter.

2. Wstaw tabelg poleceniem Tabela | Wstaw | Tabela. W oknie wprowadz nastgpu-
jace ustawienia:

= w polu Wiersze ustaw 7,
= Wyréwnanie ustaw na Do osi,

= zaznacz opcje W pikselach dla okreslenia szerokosci i wprowadz wartos¢
300 pikseli,

3. Kliknij OK.
Na rysunku widoczne jest okno Wstawianie tabeli z wprowadzonymi warto-
$ciami.

Rysunek 12.13. 213

Marzedzia uktadu

WStananle tabell " whacz narzedzia uktadu

" wykacz narzedzia uktadu

¥ Automatycznie whacz narzedzia ukadu oparte na zawartoge tabeli

Rozmiar

‘Wiersze) I?—ﬂ Kolumry: IZ—ﬂ

Uktad

Wiy rawnanie: Im v Okred szeroknde:

& W pikselach
Przestawienie Y
Dopetnienie komdrek: Il ﬂ [~ Okredl wysokosc:
- W pikselach
Odstepy miedzy komdrkami: |2 j IU i

W procentach

Obramaowanis

Rozmiar: |1 ﬂ Krawedz jasna: ||:| Automatyczny ‘l
Kolar: I VI Krawedz ciemna: II:I Aukomatyczny 'l

[~ Zwiri obramowanie kabeli

To

Kolar: ||:| Aukomatyczny 'l

™ Uzyjobrazu tta

| Przegladaj... | i ESCIMEST, . . |

LUstaw

™ Ustaw jakn domyélne dla nowych tabel

Skyl,.. | OF I Anuluj |
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4. Do wstawionej tabeli wprowadz teksty zgodnie z rysunkiem.

Rysunek 12.14.

Skala ocen
Wypelniona tabela
OCEMA LICZBA PUNKTOW
ICELUJACA 119-20
BARDZO DOBRA  |17-18
DOBRA 14-16

DOSTATECZNA 1311
DOPUSZCZAJACA 810
MNEDOSTATECZNA |0-7

5. Zaznacz pierwszy wiersz tabeli. W tym celu kliknij wyraz Ocena 1 trzymajac
wcisnigty lewy klawisz myszy, przesun jej wskaznik do fragmentu Liczba
punktow. Wysrodkuj zaznaczony fragment.

6. Zaznacz druga kolumng tabeli. W tym celu kliknij tekst llos¢ punktow i trzy-
majac wcisnigty lewy klawisz myszy, przesun jej wskaznik do ostatniej warto-
$ci: 0-7. Wysrodkuj zaznaczony fragment.

7. Pracujac z tabelami, warto wlaczy¢ pasek narze¢dzi Tabela. W tym celu wy-
bierz polecenie Widok | Paski narzedzi | Tabele.

8. Ponownie zaznacz pierwszy wiersz tabeli, jak w punkcie 4. Odszukaj na pasku
narzedzi Tabele przycisk Kolor wypetnienia i wybierz dowolna barwe.

Rysunek 12.15. Rt
Zanim odkryjecie tajemnice zycia oraz wielkie] popularnosci fue_laclea i cabin duiacia i opuk

Pasek Tabele zgromadzone przez VWas informacje | materi aty dotyczace Apod =

z rozwinietym przy-

ciskiem koloru

. T Kolory standardome

wypetnienia e uich T T
BARDZO DOBRA o EEoEEN
DOBRA 14" oty dokumentu
DOSTATECZNA SN T[] I
DOPUSZCZAJACA 1 p—
NEDOSTATECZNA 0- T

9. Zmien wyglad tabeli. Postuz si¢ w tym celu poleceniem Tabela | Autoformato-
wanie tabeli. Po wyswietleniu okna Autoformatowanie tabeli wybierz dowolny
styl tabeli. Powtorz operacje dla réznych stylow. Na koniec wybierz i za-
twierdz styl Profesjonalny.
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RySUnek 12.16. Autoformatowanie tabeli x|
Autoformatowanie Bl Fodglad
tabeli Mzl -] -
Lista 4 —I
Lista 5 Sty Lut  Mar Razem
Lista & Wsch, |7 7 ] 19
'E?SEE' g zach. |6 4 7 17
ista
Efekty 3W 1 Pt |5 7 & 24
Efekly 3-w 2 Razem[21 15 21 G0
Wispctczesmy
Elegancki
Formaty do zastosowania
¥ Obramowanis W' Czcionka [ autedopasowanie

[V Cieniowanie ¥ Kolor

Zastosuj format specjalny do

v Wiersze naghdwkawe [~ Ostatni wiersz

[V Figrwsza kolurna [~ 0skaknia kalumna

OF I Anuluj |

Wynikiem autoformatowania bedzie tabela z widocznymi krawedziami obra-
mowania w postaci podwodjnych linii. Zmien obramowanie, ustawiajac tylko
pojedyncza linig.

10. Wybierz polecenie Tabela | Wtasciwosci tabeli | Tabela. Odszukaj w oknie sekcje
Obramowanie 1 zaznacz opcj¢ Zwin obramowanie tabeli. Po zatwierdzeniu przyci-
skiem OK tabela powinna wyglada¢ podobnie do tej na rysunku 17.

Rysunek 12.17. Zadanie
, Zanim odknfecie tajemnice zycia oraz wielkiej popularmosci Swelaclka u cahin Swiacia anactannia anracuiaciainpl

Tabela pO zakon- zgromadzone przez YWas informacje | materialy dotyczace Aposi 3 roko2 neeediewkocs [ Al 0 | 2 B
czeniuformatowa— = = =BT R S| profesion -
nia LICZEA PUNKTOW

CELUJACA 19-20

BARDZO DOBRA 17-18

DOBRA 14-16

DOSTATECZMNA 13-11

DOPUSZCZAJACA 8-10

NIEDOSTATECZMNA 0-7

11. Zapisz zmiany w dokumencie.

Praca z tabelami moze czasami sprawia¢ ktopoty. Warto w ramach ¢wiczen wyko-
na¢ kilka tabel, aby opanowac ich tworzenie. W kolejnym ¢wiczeniu, Wybrane przy-
ktady zastosowan programu FrontPage, przedstawitem kilka rozwiazan pozwalajacych
na uatrakcyjnienie witryn internetowych z wykorzystaniem tabel.
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Cwiczenie 6. Wybrane przyklady zastosowan programu FrontPage

Trescia ¢wiczenia jest stworzenie w programie FrontPage galerii fotografii oraz
potaczenie stron WWW ze soba za pomoca hipertaczy. W ¢wiczeniu wykorzystane
zostana kreatory oraz hipertacza.

W poprzednich ¢wiczeniach pracowaliSmy z pojedyncza strona WWW. Aby
w pelni wykorzysta¢ mozliwosci programu FrontPage, utworzymy z naszej strony
witryng sieci WWW. Najprosciej jest okresli¢ witryng jako grupg pojedynczych stron
WWW oraz innych obiektow polaczonych w jedna cato$¢ za pomoca hipertaczy.

1. Otworz plik index.htm i wybierz polecenie Plik | Nowy. W okienku zadan wskaz
Jednostronicowa witryna sieci Web.
RySUnek 12.18. Nowy v X
Okienko zadan 9 v a

MNowa strona

] Pusta strana
=] Plik: tekstaowy
[5F] Z istniejace] strany. ..
wwiecej szablondw stron,..
Mowa witryna sieci Web
@l Jednostronicowa witryna sieci Wel
|§|_=J ‘itryna zespotu programu ShareP
.Qy Rozwigzania pakietu sieci Web. ..

‘iece]j szablondw witryn sieci Wek

Szablony
Wyszikaj w trvbie online:

Przejdz
03) Szablony w witrynie Office Online

Dstatnio uiywane szablony
Jednostronicowa witryna sieci Wel

W oknie wyboru szablonu wskaz ponownie Jednostronicowa witryna sieci Web.
Nastepnie okresl lokalizacje swojej witryny. W naszym ¢wiczeniu bedzie to
folder WebQuest, zawierajacy plik index.htm wraz z obrazami wykorzystywa-
nymi w poprzednich ¢wiczeniach. Po zatwierdzeniu pojawi si¢ nowy widok
witryny w programie FrontPage.

W trakcie tworzenia nowej witryny moze pojawic sie propozycja zastgpienia istnieja-
cego pliku index.htm nowym, pustym dokumentem. Aby nie utraci¢ utworzonego
wczesniej dokumentu, wybierz odpowiedz Nie.
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Rysunek 12 19 Szablony witryn sieci Web x|
, Ogdlne I Pakigty I SharePoint Services I
Wybor szablonu
wirmy sy [ @ & @ &
D Kreator Kreator Kreator Opcje
importu si...  inkerfejsu ... prezent. .. Ckresl lokalizacje nowej witryny sieci \Web:
% @J @J @J IC:\Documents and Settings\,Usar'l,Puj
Kreator Osobista  Pusta witryna  Siec web Praegladaj. . |
witryny si... witryna si.., sieci Web  abstugi klienta
I | Bodaj do biszace) witrymy siec Web
@ I |§| I I | Wymagans potaceenie szyfrowane (5510
. . CIpis
WWitryna sieci Wikryna a ; L .
Wb projekbu  zespotu ... Eﬁgt‘;rzstl:g:; witryne sieci Web z jedng
icrosnlt FrantPage - £ Documents and SettingsPalpit|Webjuest
Rysunek 1220 Bk EAtia Wick Weaw Eomst bumedsa Dstels Qae Pand Dimo Poneg
A ETE-DE TS AT TACRLRE - T SR IR ALY |
Widok przygotowa- - S LV AT I T |
X . . . e I_uwrm-u-lwd:_: b
nej witryny sieci 9 S ek et rd etk st =1 ]
] ryny 1] ﬁ::e [ [yt Roamie | Tip | Konarkarze
wWww @ roneren e
O} o Jecek g Wirdebin e i ™
U o _jocek_rmysiowice. )| (Rl ow_iacek 3 w_hoak 09 K gy
KT} s jacek_rptidkoeny. & | (R sw _jacek_mysiowkce BG S0 _jaesi_mysionscn, G BB FC
U s _jecek_stanowce | BEow_jacok_rydhitivey. 05 o _ipcmk_ryidltioy 05 OKF B
I o 5w _jacek_stsnowiceipg. 09 Sw_jacek_sanowceng. g 100KD g
.10 o aeh vu petb—
1l | |
|aL j ¢ [Erptery o s wryna sec Web Baperty Jobssspacis B Hpetarzs @12asns

2. Dodaj teraz nowa strong (galeria.htm) do witryny. Aby to zrobié, skorzystaj
z prawego klawisza myszy: kliknij na pustym obszarze spisu tresci i wybierz
polecenie Nowy | Pusta strona.
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Rysunek 1221 Na:zwa. | Tyhut Rozmiarl Typ Data modyFikacii |
| _private
d . . Dimages
Dodawanie nowej 4 index.htm index.hitm 1KE  htm 2006-03-30 22125
StrOny dO Wlt}'j/ny @sw_iacek.jpg sw_jacek.jpg 4KE jpg 2004-10-15 13:58
sw_jacek_myslowice, JPG sw_jacek_myslowice, PG 83 KE IPG 2006-03-30 22:02
@sw_}acek_rydultowy‘]pg sw_jacek_rydulbowy. jpg SO0KE jpg 2008-03-30 22:03
sw_jacek_stanowicejpg. jpg sw_jacek_stanowicejpg.jpg 100KE jpg 2006-03-30 22:09
@tlo.jpg tlo.jpg 2KB jpg 2004-10-15 13:58
Mowy 3 || _1 Pustastrona
Rozmissc ¥ |1 Flik tekstowy
P _.1 Ligta programu SharePaink. ..
=Y [ FEolder
Ustawienia witryny... (@1 Podwitryna,.,

3. Podaj nazwg nowej strony: galeria.htm. Mozesz takze zmieni¢ jej tytul. Aby
przej$¢ do zmiany tytutu strony, nacisnij klawisz Tab, bedac w trybie zmiany
nazwy pliku.

4. Kliknij dwukrotnie ikong nowej strony galeria.htm, aby otworzy¢ dokument do
edycji. Wpisz nagtowek strony: Galeria fotografii, sformatuj dowolnie
czcionke i nadaj wyréwnanie, po czym nacisnij Enter, aby przej$¢ do nowego
wiersza.

5. W pustym wierszu wybierz polecenie Wstaw | Sktadnik sieci Web. W oknie
Wstawianie sktadnika sieci Web wybierz Galeria fotografii. Dwukrotnie kliknij wy-
brang opcje¢ uktadu galerii.

Rysunek 12.22. Wstawianie skladnika sieci Web 2
. . Typ skbadnika: Whebierz opcje Galerii Fotografii
Dodawanie nowej o : LR 2
. ea EFekty dynamiczne - ECFPrT=rrT =
strony do witryny @ Wyszukinanie w sieci Web - -
8 Arkosze kalkulacying i wykres | | | | | | i p—
Liczrilk trafier T "
(aaleria Fokografii L
Zawartost dotaczona

=] Paski taczy

Spis bredci = 5= |
Pierwsza deiesiatka Lo L

Widok listy ;l [ T LI

Rozmiest w poziomie grupe Fotografii na stronie. Miniakury obrazdw zostang ubworzone
aukomatycznie, Miniatury obrazdw s3 wyswietlane w wielu wierszach, Ponizej kazdego obrazu
znajduje sie opis,

Znajdz skbadniki

W sieci web Anuluj = \Wstecz Dalef = | Zakaricz I

P
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6. W oknie wlasciwosci wybierz fotografie do galerii za pomoca przycisku Do-
daj. Przypominam, ze warto wszystkie pliki zgromadzi¢ w jednym miejscu. Po
wybraniu fotografii potwierdz utworzenie galerii przyciskiem OK.

Rysunek 1223 Wiasciwosci Galeri fotografii x|
TSI .. Obrazy | |ktad

Wiasciwosci galerii Juied |

fotograﬁi Dodaj # | Edytuj... I Usury

sw_jacek_myslowice, PG
|sv_jacek rydulbavry . jpo
iow jacek skanowiceipg.jpe _

Szerokoéc:  [100 j piksele

Rozmiat miniatury:

Wysokoge: (100 ﬂ piksele

[~ Zachowaj wspstczynnik proporcji

[ Ustaw jako rozmiar domysiny

Przenies w gdre Frzenies v dit | Liczba obrazéw w galetii: 3

% Uzyj Farmatowania czcionki ze strony

" Zastap i u2yj niestandardoweqo Formatowania czionki

ITimes Mew Roman jIS (12 pkt) jl — j B I U

Podpis:

Dpis:

oK | Anuluj |

7. Galeria jest gotowa. Program automatycznie utworzyt miniatury, po ktorych
kliknigciu pojawia sig¢ powigkszenie fotografii.

8. Potacz teraz dokument index.htm z nowo utworzong galeria, czyli z plikiem ga-
leria.htm. Robi si¢ to poprzez utworzenie hipertacza na stronie gtéwnej (in-
dex.htm). W jej tresci wpisz tekst Przejdz do galerii fotografii. Zaznacz napi-
sany tekst i utworz z niego hipertacze poleceniem Wstaw | Hipertacze.

9. W oknie Edytowanie hipertacza wybierz polecenie Biezacy folder 1 wskaz plik ga-
leria.htm. PotwierdZ utworzenie hipertacza, klikajac przycisk OK.

10. Dodaj teraz do strony galeria.htm mozliwos$¢ powrotu do strony glownej. Naj-
prosciej zrobi¢ to poprzez wpisanie tekstu i utworzenie z niego hipertacza do
strony index.htm. Operacje mozna wykona¢ analogicznie jak w punkcie 9. bie-
zacego ¢wiczenia.
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Rysunek 12.24. 20
, , Potacz 2: Tekst do wyswistlenia: IPrzejdé do galerii Fotografii Etykietka ekranowa, ., |
Wiasciwosci galerii =
fOtOgI’aﬁi Istrisiacy plk Szukaj w; I WehDuest gl i”'l
lub strona sieci R |
Web . B galeria.htm (otwarte) Zakladka, ..
B_Flaﬁthy ‘g index, htm (obwarte)
9 older 2 _private Ramka docelowa. .. |
Miejsce w tym (2 _vtienf
dokumencie Strony | _vti_pvt Parametry... |
praegladane |5 images
() photogallery Styl.. |
W s Migdawno || -% desktop.ini
dokurnent uZyuane sw_jacek.jpg
i sw_jacek_myslowice, JPG j
Adres: |galeria.htm LI Usuri tacze |
Adres e-mail

W programie FrontPage istnieje bardzo wygodny sposob tworzenia paskow nawi-
gacyjnych. Uzywa si¢ do tego polecenia Wstaw | Nawigacja. Operacja ta moze za-
stapi¢ ,,reczne” tworzenie hipertaczy, ktore wykonalismy w ¢wiczeniu 4.

Cwiczenie 7. Publikowanie utworzonych stron internetowych

Majac przygotowana strong WWW, musimy ja umie$ci¢ w internecie, tak aby inni
uzytkownicy mogli ja zobaczy¢. Cwiczenie przedstawia przyktadowy proces pu-
blikowania witryny internetowej na bezptatnym serwerze w serwisie Republika
WWW (http://republika.onet.pl), wchodzacym w sktad portalu Onet.pl.

Cwiczenie to mozna wykona¢, dysponujgc dowolnym serwerem FTP. Aby je wykonac,
uzytkownik musi posiada¢ na serwerze konto do umieszczenia strony WWW w do-
wolnym serwisie internetowym oraz zna¢ adres serwera FTP, nazwe uzytkownika
i hasto.

. Upewnij sig, ze utworzona w poprzednim ¢wiczeniu witryna jest zapisana na
dysku. Rozpocznij jej publikacj¢ poleceniem Plik | Publikuj witryne.

. W oknie Wiaséciwosci zdalnej witryny sieci Web zaznacz opcje FTP, a nastgpnie
wprowadz adres serwera FTP. W przypadku serwisu Republika WWW jest to
adres ftp://ftp.republika.pl. Zatwierdz parametry, klikajac przycisk OK.

3. Po pojawieniu si¢ okienka wpisz nazw¢ uzytkownika oraz hasto.

4. Po nawiazaniu potaczenia wskaz pliki, ktore masz zamiar opublikowac na
serwerze. Jezeli publikujesz calg witryng, nie zaznaczaj niczego.

. Upewnij sig, ze zaznaczona jest opcja Z lokalnej do zdalnej, 1 rozpocznij publi-
kacj¢ witryny, klikajac przycisk Publikuj witryne sieci Web.
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Rysunek 1225 Whasciwosci zdalnej witryny sieci Web 2

Publikaci . Zdalna witryna sieci Web | Optymalizowanie kodu HTML I Publikowanie I
ubll ac]a Wlﬂ'yny Typ serwera zdalnej sieci Wweb:

WWW w internecie " FrontPage lub SharePoint Services

Serwer zdalnej sieci Web obstuguje rozszerzenia serwera programu FrontPage lub program SharePoint Services,

" WebDAY
Serwer zdalnej sieci Web obstuguje protokdt DAY (Distributed Authoring and Versioning).

< FTP
Serwer zdalnej sieci Web obstuguje protokdt FTP (File Transfer Pratocol).

" System plikiw
Lizyj Foldera na komputerze lub w siec jako zdalne] witryny sieci Web,

Lokalizacja adalne]j witryny sieci Weh:

Iftp:;’,fftp.republika.pl j Przeqladaj. .. |

katalog FTP:

] Uzyj pasywnego protokotu FTP

Jezeli nie korzystasz z ustugi hosta sieci Web, znajdz ustuge, ktdra obstuguje rozszerzenia serwera programu
FrontPage lub program SharePaint Services, uZywajac strany wyszukivwania ustugodawcdw sieci \Web,

Eliknij tukai, aby dowiedzied sie wisce].

Rysunek 12.26. x

. . Ta operacja wymaga uprawnien uzvtkownika kancowego dla
Okienko logowania Fep: Pt republia, pl,

do serwera FTP

W nazwie i w hasle uwzgledniana jest wielkosc liter.

Mazwa: |webquesty ﬁ
I*******

Hasto:

OF I Anuluj |

Bl Microsalt FrantFag uments and Settings Pulpit\Webuest el
Rysunek 12.27. PR Edwln Wk Wgse Evmat Muets Dels Qae Ryl Oime P L -
D -E-ENAD SR - T s 0 -0 BENES R0 T 8]
. . . - ] min Yy i e =
Publikacja witryny 2
. 7 | Lstafodersm ] | 5 witryna siecl Web || indsshim | perisben .
WWW w internecie |2t sk it = % Ootynin
% (3 e “bo i e
% L chetogalery. EN 4 AmR
o o i Naowa [T I ey | ET | [oger 0w
£ s ten L) Focdass
= 3 ey
GE) s pmesb prponicn || provake
GF) v mnkrybdtoney || (2 therss
B v imcrk_stancowicerp. Cymasges
= Eaphetogabery
5 £ _fpdess = lgderis b Mgy
5 [ _themes = e reanier
5 £ overiay L e -
= X ey N
b O ow_juck ry...  Mspsniacy B
P I M 2
= (@t pg [T~
1 | | al | |
Stan Publiog wszysthie svksnione strony
‘Stan, astafries pubBack: riemany = 7 kel 4 ol
o w deis: o O 2l kbl
& O smetvoran
|
[l 1 | | ExFokdery (2 Iehawigacis B Hpertaa @Zadsnia

“pomie estandadona
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6. Na ekranie bedziesz mogl obserwowac postep czynnosci. Po zakonczeniu
przesytania plikow obejrzyj efekt pracy. W tym celu uruchom przegladarke
internetowa 1 wpisz adres swojej strony WWW, w naszym ¢wiczeniu jest to:
http://www.republika.pl/webquesty.
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Barbara Gaworska

Rozdziat 13.

Prawne aspekty
uzytkowania
oprogramowania

Nowo zakupiony komputer ma zazwyczaj preinstalowany system operacyjny.
O legalnosci Windows XP swiadczy posiadanie certyfikatu autentycznosci (nalepki
na obudowie komputera), oryginalnej ptyty instalacyjnej z hologramem (niekiedy
plyty recovery) oraz dokumentacji.

Korzystanie z programoéw, ktore nie sg sktadnikami systemu, jest mozliwe po ich
zakupie w sklepach, takze internetowych, po pobraniu z internetu lub z ptyt CD
dolaczonych do czasopism.

Jednak nie wszyscy wiedza, kto i kiedy ma prawo do korzystania z programu po-
branego z internetu; w jakich sytuacjach kopiowanie programéw jest legalne; do
czego masz prawo, gdy kupujesz program z Academic Licence. Aby odpowiedzieé¢
na powyzsze watpliwosci, nalezy pozna¢ pojgcia zwiazane z rodzajami licencji:

= Abandonware (oprogramowanie porzucone) to oprogramowanie, ktorego
tworca juz go nie sprzedaje i nie zapewnia dla niego obshlugi. Czgsto jest to
oprogramowanie firm, ktore przestaty istnie¢, lub takie, ktorych twoércom nie
zalezy na ochronie praw autorskich, ale ze wzgledu na czas ich powstania
podlegaja tej ochronie. Dlatego uzywanie i rozpowszechnianie abandonware
jest uwazane za nielegalne.
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= Adware (oprogramowanie reklamowe) — oprogramowanie dostepne za dar-

mo, w zamian za konieczno$¢ ogladania reklam podczas korzystania z niego.
Przyktady programéw adware to Opera czy Gadu-Gadu. Jego autorzy czasami
umozliwiaja pozbycie si¢ reklam poprzez zakupienie pelnej wersji. Niektore
programy adware zawieraja kody szpiegowskie pozwalajace autorom na
zbieranie informacji o uzytkownikach. Dlatego tez czgsto z ta nazwa koja-
rzone sa szkodliwe programy.

= Demo — zubozona wersja programu, udostgpniana za darmo (w internecie

lub na plytach dotaczonych do czasopism). Uzytkownik moze zapoznaé si¢
z programem, ale zwykle nie moze korzysta¢ ze wszystkich jego funkcji. Ce-
lem tego rodzaju dystrybucji jest wzbudzenie zainteresowania programem,
by uzytkownik zakupit pelna wersje.

= Donateware, donationware (oprogramowanie za dotacje) to darmowe opro-

gramowanie, bez ograniczen czasowych. Autorzy prosza o dobrowolne
whniesienie optaty za korzystanie z programu, jesli okaze si¢ przydatny uzyt-
kownikowi. Przyktadem jest program PITY, pomocny w rozliczaniu sig
z Urzgdem Skarbowym.

Freeware — programow tych mozna uzywac i je rozpowszechnia¢ za darmo.
Nie wolno ich jednak sprzedawac¢ ani dokonywaé¢ w nich jakichkolwiek
zmian. Niekiedy licencja freeware udzielana jest indywidualnym uzytkow-
nikom (do uzytku domowego), podczas gdy wykorzystanie tego samego
programu do celow komercyjnych wymaga jego zakupu.

= Licencja szkolna to licencja wielostanowiskowa, ktora pozwala na zainsta-

lowanie programu na wigkszej (okreslonej w licencji) liczbie komputerow,
czasami na wszystkich komputerach w szkole. Zwykle kupujacy otrzymuje
tylko jeden nosénik (ptyte instalacyjna). Zakup licencji szkolnych jest ko-
rzystny finansowo.

= MOLP (Microsoft Open License Program — Otwarta Licencja Microsoft) to

licencja oprogramowania, przeznaczona dla podmiotow gospodarczych oraz
instytucji rzadowych i edukacyjnych. Jej uzyskanie jest mozliwe w przypad-
ku zakupu co najmniej 5 kopii. Na zakup udzielany jest rabat, staty dla za-
mowien zlozonych w ciagu 2 lat od dnia zawarcia umowy. MOLP zezwala
klientowi na uzytkowanie oprogramowania na okreslonej w licencji liczbie
stanowisk. Nabywajac licencje, nie otrzymuje si¢ dyskietek ani ptyt instala-
cyjnych CD, niezbedny jest wigc zakup legalnego nosnika instalacyjnego
danego programu.

OEM (Original Equipment Manufacturer) — taki napis na opakowaniu opro-
gramowania oznacza, ze jest ono dostepne tylko z nowo zakupionym kom-
puterem lub sktadnikiem sprzgtu komputerowego niebgdacym urzadzeniem
peryferyjnym, np. wewngtrznym dyskiem twardym. Czgsto licencje progra-
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moéw w wersji OEM stwierdzaja, ze danego produktu mozna uzywaé tylko
ze sprzgtem, do ktorego zostat dotaczony.

= Open Source to sposob tworzenia i dystrybucji oprogramowania, oparty na
udostgpnianiu go wraz z kodem zrédtowym i zezwoleniem na wprowadzanie
wlasnych poprawek w kodzie zrédlowym, oraz rozpowszechnianie tak
zmienionego programu. Aplikacje tworzone w ramach Open Source okresla-
ne sg tez jako wolne oprogramowanie (ang. free software). Wolne oprogramo-
wanie nie powinno by¢ mylone z freeware (darmowe). Wyrdznia si¢ jedynym
w swoim rodzaju modelem ochrony praw autorskich, ktéry ma na celu obro-
ng interesOw o0sob pracujacych nad rozwojem produktow Open Source,
a jednoczesnie zapewnienie trwatosci idei i jej bezpieczenstwa w warunkach
rynkowych. Prawa autorskie chronione sa przez specjalny rodzaj licencji —
GNU GPL (Powszechna Publiczna Licencja GNU).

Przyktady programoéw Open Source to: Linux, FreeBSD, NetBSD (systemy
operacyjne), Apache (serwer WWW), MySQL (baza danych), OpenOffice
(pakiet biurowy), Gimp (edytor grafiki), PHP (interpreter jezykow skrypto-
wych), Moodle, llias (platformy edukacyjne).

= Pefna wersja komercyjna jest w pelni funkcjonalna wersja, z ktdrej mozna
korzysta¢ bez jakichkolwiek ograniczen. Producenci czgsto prosza o zareje-
strowanie oprogramowania i wymagaja podania kodu (klucza produktu)
podczas jego instalacji. Licencja ta zabrania kopiowania oprogramowania
lub jego czgsci. Producenci drogich programéw udostgpniaja rdwniez znacz-
nie tansze wersje edukacyjne (wersja akademicka — Academic Licence), kto-
rych ograniczeniem jest brak prawa do wykorzystywania programu w celach
zarobkowych.

= Public domain (dobro publiczne) — teksty, zdjecia, muzyka, dziela sztuki,
programy, ktoére na skutek uplywu okreslonego czasu lub dzigki decyzji
tworcy staty si¢ dostepne bez ograniczen wynikajacych z przepisow prawa
autorskiego.

= Shareware (oprogramowanie, ktorym mozna si¢ dzieli¢) mozna rozpo-
wszechnia¢ za darmo, ale jesli po uptywie czasu testowania chce sig zacho-
wac program na dysku twardym, nalezy wnie$¢ oplatg na rzecz jego autora.

= Trial to probna wersja oprogramowania, najczesciej w pelni dziatajaca, ale
jedynie przez okreslony czas. Po uptywie tego czasu aplikacji nie mozna
uruchomié. Instalacja trial nie zobowiazuje do kupna peinej wersji, ale do jej
uruchomienia czgsto wymagana jest rejestracja na stronie WWW producen-
ta. Mozliwo$¢ wyprobowania programu ma zachgci¢ uzytkownika do zaku-
pu wersji komercyjne;.

Przed zainstalowaniem oprogramowania nalezy dokladnie przeczyta¢ warunki
licencji, aby wiedzie¢, z jakimi prawami i ograniczeniami wigze si¢ jego wykorzy-
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stywanie. Jesli uzytkownik nie zgadza si¢ na przedstawione w licencji warunki,
program nie powinien by¢ instalowany. Korzystanie z oprogramowania niezgodnie
z licencja jest karane zgodnie z ustawag o prawach autorskich (Dz. U. nr 53 z dnia
9 czerwca 2000 r., poz. 637).

Omawiajac zagadnienia prawne, trzeba réwniez wspomnie¢ o prawach chronia-
cych wilasnos¢ intelektualng (ang. intellectual property). W spoteczenstwie informa-
cyjnym kazda informacja, idea lub pomyst moze mie¢ wartos¢ ekonomiczna. Wia-
sno$¢ intelektualna obejmuje prawa autorskie, prawo znakow towarowych i prawo
patentowe.

Instytucja zajmujaca si¢ koordynacja, tworzeniem i promocja regulacji tworzacych
system ochrony wtasnos$ci intelektualnej na §wiecie jest WIPO (World Intellectual
Property Organization) — Swiatowa Organizacja Wtasnosci Intelektualnej, dziataja-
ca od 1967 roku.

Konwencja o ustanowieniu Swiatowej Organizacji Wiasnosci Intelektualne;
stwierdza, ze ,,wlasno$¢ intelektualna™ oznacza prawa odnoszace si¢ do dziet lite-
rackich, artystycznych i naukowych, interpretacji artystow interpretatorow oraz do
wykonan artystow wykonawcow, do fonogramow i programow radiowych i tele-
wizyjnych, wynalazkow we wszystkich dziedzinach dziatalnosci ludzkiej, odkry¢
naukowych, wzoréw przemystowych, znakéw towarowych i ustugowych, jak réw-
niez nazw handlowych i oznaczen handlowych, ochrony przed nieuczciwa konku-
rencja oraz wszelkie inne prawa dotyczace dziatalnosci intelektualnej w dziedzinie
przemystowej, naukowej, literackiej i artystycznej.”"’

23 listopada 2003 r. Polska podpisata Konwencje o cyberprzestepczosci, a 18 mar-
ca 2004 r. Sejm RP uchwalit nowelizacj¢ do kodeksu karnego (Dz. U. nr 69 z 18
marca 2004 r., poz. 626), ktora stala si¢ kolejnym narzgdziem do walki z przestgp-
cami wykorzystujacymi do swojej dziatalnosci systemy komputerowe. Oto niekto-
re przepisy kodeksu karnego dotyczace przestepczosci komputerowej:

Art. 268a § 1. ,Kto, nie bedac do tego uprawnionym, niszczy, uszkadza, usuwa,
zmienia lub utrudnia dostgp do danych informatycznych albo w istotnym stopniu
zaktoca lub uniemozliwia automatyczne przetwarzanie, gromadzenie lub przeka-
zywanie takich danych, podlega karze pozbawienia wolno$ci do lat 3.”

Art. 269a. , Kto, nie bedac do tego uprawnionym, przez transmisj¢, zniszczenie,
usunigcie, uszkodzenie lub zmiang danych informatycznych, w istotnym stopniu
zakldca pracg systemu komputerowego lub sieci teleinformatycznej, podlega karze
pozbawienia wolnosci od 3 miesigcy do lat 5.”

2'''p_ Waglowski: Prawo w sieci. Zarys regulacji internetu. Helion, Gliwice 2005.



InterEOL; Edukacja Interkulturowa OnLine 259

Art. 269b § 1. ,Kto wytwarza, pozyskuje, zbywa lub udostgpnia innym osobom
urzadzenia lub programy komputerowe przystosowane do popetnienia przestep-
stwa okreslonego w art. 165 § 1 pkt 4, art. 267 § 2, art. 268a § 1 albo § 2 w zwiaz-
kuz § 1, art. 269 § 2 albo art. 269a, a takze hasta komputerowe, kody dostgpu lub
inne dane umozliwiajace dostgp do informacji przechowywanych w systemie kom-
puterowym lub sieci teleinformatycznej, podlega karze pozbawienia wolnosci do
lat 3.”

Art. 269b moéwi o urzadzeniach i programach przystosowanych do popehienia
przestepstwa. Mowa tutaj o r6znego rodzaju programach hakerskich. Postugiwanie
si¢ takim oprogramowaniem, udostgpnianie go, a takze pozyskiwanie, czyli ,,Scia-
ganie z sieci”, jest traktowane jako czyn karalny w rozumieniu artykutu.

Art. 287 § 1. ,Kto, w celu osiagnigcia korzysci majatkowej lub wyrzadzenia innej
osobie szkody, bez upowaznienia, wplywa na automatyczne przetwarzanie, groma-
dzenie lub przesytanie informacji lub zmienia, usuwa albo wprowadza nowy zapis
na komputerowym nosniku informacji, podlega karze pozbawienia wolnosci od 3
miesiecy do 5 lat.”

Art. 291-293 dotycza paserstwa programoéw komputerowych:

Art. 291 § 1. ,Kto rzecz uzyskana za pomoca czynu zabronionego nabywa lub
pomaga w jej zbyciu albo t¢ rzecz przyjmuje lub pomaga do jej ukrycia, podlega
karze pozbawienia wolnos$ci od 3 miesigcy do lat 5.”

Art. 291 § 2. ,,W wypadku mniejszej wagi, sprawca podlega grzywnie, karze ogra-
niczenia wolnosci albo pozbawienia wolnosci do roku.”

Art. 292 § 1., Kto rzecz, o ktdrej na podstawie towarzyszacych okolicznosci powi-
nien i moze przypuszczaé, ze zostala uzyskana za pomoca czynu zabronionego,
nabywa lub pomaga do jej zbycia albo t¢ rzecz przyjmuje lub pomaga do jej ukry-
cia, podlega karze grzywny, karze ograniczenia wolno$ci albo pozbawienia wolno-
$cido lat2.”

Art. 292 § 2. ,,W wypadku znacznej wartosci rzeczy, o ktorej mowa w § 1, sprawca
podlega karze pozbawienia wolnosci od 3 miesigcy do lat 5.”

Art. 293 § 1. ,,Przepisy art. 291 1 292 stosuje si¢ takze odpowiednio do programu
komputerowego.”

Wigcej informacji na temat zagadnien prawno-informatycznych znalez¢ mozna
w ksiazce Piotra Waglowskiego Prawo w sieci. Zarys regulacji internetu. oraz na stro-
nie http://www.vagla.pl.
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Powyzej pojawit si¢ termin programy hakerskie. Warto wigc pozna¢ pojgcie haker
(ang. hacker). Jest to osoba, ktéra tamie zabezpieczenia komputerowe dla wlasnej
satysfakcji albo w celu zdobycia, zmiany lub zniszczenia danych.

Dalsze regulacje prawne majace na celu zabezpieczenie danych (projekt I1zby Re-
prezentantow USA) dotyczy¢ beda ograniczenia stosowania oprogramowania
szpiegujacego, zaszytego w roznego rodzaju programach.

Proponowany zapis ma natozy¢ na producentéw oprogramowania obowiazek in-
formowania uzytkownika, ze instalowany program zawiera w sobie funkcje szpie-
gujace. Ci, ktérzy beda chceieli ukry¢ przed uzytkownikami takie informacje, beda
si¢ musieli liczy¢ z surowymi karami finansowymi. Inicjatywe ustawodawcza po-
party m.in. takie firmy jak Yahoo! oraz Dell.
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Wyszukiwanie
informacji
w sieci WWW

Wprowadzenie

Internet zrewolucjonizowat §wiat komunikacji. Staje si¢ glownym nosénikiem in-
formacji, zrédtem wiedzy, wspaniatym medium, ktore pozwala wspotpracowaé
i wspotdziata¢ bez barier wynikajacych z potozenia geograficznego. A co najwaz-
niejsze — jest to wszechstronne medium komunikacyjne za przystepna ceng, stale
malejaca. W internecie znajdziemy zarowno wiadomosci agencji prasowych, jak
i cate wydania gazet i czasopism. Urzedy panstwowe publikuja w nim komunikaty
czy biuletyny informacyjne; urzedy miasta umozliwiaja pobranie formularzy, firmy
i przedsigbiorstwa przedstawiaja swoja oferte. Postugujac si¢ internetem, mozemy
komunikowac¢ si¢ nie tylko ze znajomymi i przyjaciotmi, ale rowniez z urzedami.
Coraz czesciej obywatele chca korzysta¢ z tej drogi komunikacji, a urzednicy
w coraz wigkszym stopniu akceptuja taka jej forme.

Firmy czgsto wykorzystuja internet do prowadzenia swojej dziatalnosci. Postuguja
si¢ nim takze instytucje, na przyktad edukacyjne, aby przyjmowaé zapisy, podania
lub komunikowac¢ si¢ z pracownikami i studentami.
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Pomimo tatwos$ci uzytkowania internetu nalezy zdoby¢ pewne umiejgtnosci, aby
korzysta¢ z niego efektywnie, gdyz ilos¢ zgromadzonych w nim informacji jest
przeogromna. Sie¢, jako nowy sposob komunikacji, pozwala na poznawanie wielu
nowych osob, ktore by¢ moze beda naszymi przyjaciotmi, partnerami w interesach,
a moze wrecz przeciwnie. Internet tworzy pewna spotecznos$c, w ktorej obowiazuja
zasady i zwyczaje. Warto je poznac.

Najpowszechniejsze
ustugi internetowe

WWW

Ustuga ta jest realizowana za pomoca programow komputerowych nazywanych
przegladarkami. Po wpisaniu adresu (ktory najczesciej zaczyna si¢ od trzyliterowe-
go skrotu www, na przyktad www.kana.gliwice.pl) przegladarki wyswietlaja doku-
menty znajdujace si¢ na innych komputerach podtaczonych do internetu. Wyswie-
tlone dokumenty moga zawiera¢ wyroznione fragmenty tekstu lub obrazy, po kto-
rych kliknieciu nastepuje wywotanie innego dokumentu. Moze on znajdowaé si¢
zarbwno w tym samym miejscu (na tym samym serwerze), jak i na serwerze
w zupelnie innym panstwie.

Obecnie internet utozsamia si¢ czesto z jedna z kilku ushug dostepnych za posred-
nictwem tej sieci. Wielu uzytkownikdéw méwiac o internecie, ma na mysli ustuge
WWW (World Wide Web).

Latwos¢ korzystania z przegladarki spowodowata wzrost zainteresowania interne-
tem. Wielu uzytkownikow, korzystajac z ustugi WWW poprzez przegladarki, re-
alizuje rowniez inne ustugi, opisane ponize;j.

Poczta elektroniczna

Jest to druga najcze$ciej wykorzystywana w internecie ushuga. Bardzo czgsto mo-
wimy o poczcie elektronicznej, postugujac si¢ jej angielskojezyczna nazwa e-mail.
Poczta elektroniczna petni podobna funkcje jak poczta tradycyjna. Pozwala na
przesytanie przez sie¢ do konkretnej osoby wiadomosci tekstowej, do ktorej mozna
dotaczy¢ pliki.

Warunkiem wymiany poczty elektronicznej jest posiadanie konta pocztowego
(skrzynki pocztowej) o nazwie niepowtarzalnej w internecie. Nazwa ta to tak zwa-
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ny adres e-mail. Ma on posta¢ ciagu stéw i symboli, na przyktad kana@kana.gli-
wice.pl — adres osrodka Kana.

W adresie znajduje si¢ znak @, nazywany popularnie malpa. Przed matpa znajduje
si¢ identyfikator konta, a po niej — adres serwera, na ktorym to konto zostato utwo-
rzone.

FTP

Ustuga FTP (File Transfer Protocol) jest czgsto wykorzystywana przez uzytkownikow
internetu. FTP jest protokotem umozliwiajacym przenoszenie plikow pomigdzy
komputerami. Korzystajac z oprogramowania obstugujacego ten protokol, uzyt-
kownik moze pobra¢ na dysk swojego komputera pliki znajdujace si¢ na innym,
czesto odleglym, komputerze lub tez przesta¢ na ten komputer plik ze swojego
dysku.

Aby uzyskac dostep do plikow, musimy mie¢ konto na przechowujacym je serwe-
rze. Na wielu serwerach dostepne sa konta anonimowe (ang. anonymous), ktore sa
dostgpne dla kazdego. Tego rodzaju serwer nazywamy anonimowym FTP.

Serwery FTP zawieraja najczesciej biblioteki oprogramowania lub dokumentow.
Uzytkownicy moga pobierac z takich bibliotek pliki o dowolnej porze i niezaleznie
od miejsca pobytu.

IRC oraz czat

Coraz popularniejsza ustuga staja si¢ interaktywne rozmowy w internecie. Sa one
realizowane poprzez programy obstugujace serwery IRC (Internet Relay Chat). Uzyt-
kownik taczy si¢ z serwerem 1 wysyta do niego wlasny komunikat. Po odebraniu
komunikatu serwer rozsyla go do wszystkich podlaczonych uzytkownikow.
Uczestnicy rozmowy maja do wyboru rozmaite kanaty, np. tematyczne lub zwiaza-
ne z regionem badz miastem. Mozliwa jest tez pogawedka ,,w cztery oczy” z wy-
branym uzytkownikiem. Rozmowa przebiega poprzez pisanie — przy uzyciu kla-
wiatury i monitora.

Aby potaczy¢ si¢ z serwerem, uzytkownik musi posiada¢ specjalny program do
obstugi IRC — klienta IRC. Dzigki niemu po potaczeniu z serwerem mozna wybrac
kanal. Dopiero wtedy mozliwe jest rozpoczecie rozmowy.

Do rozméw poprzez internet moze postuzy¢ rowniez przegladarka internetowa.
W takim przypadku korzystamy z czatu (ang. chat). Zasada dziatania jest zblizona
do IRC.
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W tym miejscu nalezy jeszcze wspomnie¢ o komunikatorach internetowych. W Polsce
najpopularniejsze to Gadu-Gadu i Tlen.pl. Sa to programy umozliwiajace komunika-
cj¢ z innymi ich uzytkownikami. W przypadku niektorych komunikatorow istnieje
mozliwos¢ rozmoéw glosowych poprzez mikrofon i glosniki podtaczone do kompu-
tera. Cze$s¢ komunikatoréw umozliwia wysytanie wiadomosci SMS do abonentow
sieci telefonii komorkowe;.

Grupy dyskusyjne

Miegjscem wymiany pogladow moga by¢ takze grupy dyskusyjne. Sa to gromadzone
na specjalnych serwerach zbiory wiadomosci tekstowych w formie pytan, odpo-
wiedzi, opinii, komentarzy i stwierdzen. Formutuja je uzytkownicy grup dyskusyj-
nych. Wystane przez nich wiadomosci serwer przechowuje w archiwum.

Uzytkownicy po polaczeniu si¢ z serwerem grup dyskusyjnych moga czytaé i wy-
syta¢ wiadomosci do grupy o wybranej przez siebie tematyce. Do wigkszo$ci grup
dostep jest swobodny — kazdy moze publikowa¢ wiadomosci; pozostate sa modero-
wane — to znaczy, ze wiadomos¢ przed opublikowaniem musi uzyskaé akceptacje
moderatora.

Wysylane wiadomos$ci sa nazywane ,,postami”, a system grup dyskusyjnych to
Usenet News.

Niebezpieczenstwa wynikajace
z korzystania z internetu

Swoboda wyrazania pogladow w sieci ma rowniez zte strony: oprocz tresci intere-
sujacych, pozadanych i warto$ciowych uzytkownik spotka i takie, ktére beda dla
niego oburzajace i1 niedopuszczalne, na przyktad ze wzgledu na roznice kulturowe
1 $wiatopogladowe.

Jak w kazdej spolecznosci, rowniez w internecie mozna spotkaé rozrabiakdw,
a nawet powaznych przestgpcow. Ci pierwsi moga dla Zartu sprawia¢ uzytkowni-
kowi rézne klopoty, np. wysyta¢ do niego ,,dowcipne” wiadomosci, powodujace
niepotrzebny zamgt. Przestepcy moga czyhac na poufne dane wysylane z kompute-
ra w pracy, czy tez wlamywac si¢ do banku internetowego, gdzie uzytkownik prze-
chowuje swoje pieniadze.

To uzytkownik sieci okresla siebie, opisuje, kim jest. Nalezy zdawac sobie sprawg,
ze osoba z drugiej strony potaczenia niekoniecznie jest ta, za ktora nam si¢ podaje.
Internet w duzym stopniu pozwala na zachowanie anonimowosci.



InterEOL; Edukacja Interkulturowa OnLine 265

Innego rodzaju zagrozeniem sa wirusy, ktore tatwo moga trafi¢ z internetu do na-
szego komputera. Uzytkownik bezwzglednie powinien uzywaé programu antywi-
rusowego oraz innego oprogramowania zabezpieczajacego przed pobraniem z in-
ternetu programow szpiegujacych, ktére moga samoczynnie si¢ zainstalowaé, uru-
chomi¢ i przeja¢ kontrolg nad procesami zachodzacymi w komputerze.

Dane osobowe, w szczego6lnosci adres poczty elektronicznej, moga by¢ niewtasci-
wie wykorzystywane przez innych uzytkownikow sieci. Gdy si¢ je podaje, nalezy
si¢ upewni¢ co do celowosci podania prawdziwych danych oraz zwraca¢ uwagg,
aby byly one przekazywane przy uzyciu bezpiecznych protokotéw. Informacje
o bezpieczenstwie danych znajduja si¢ zawsze na stronie internetowej firmy, do
ktorej sa one przesylane. Jezeli brak takiej informacji, uzytkownik powinien zasta-
nowic¢ si¢ nad celowoscia dziatania.

Adres poczty elektronicznej uzytkownika sieci moze by¢ wykorzystywany do wy-
sylania na jego konto pocztowe niepotrzebnych i nieoczekiwanych wiadomosci
reklamowych. W przypadku gdy wiadomosci te przychodza, mamy do czynienia
z tzw. spamem, czyli masowym rozsytaniem jednobrzmiacej wiadomosci do wielu
odbiorcow. Dziatanie takie jest naganne, a wielu dostawcow ustug internetowych
umozliwia blokowanie serwerow, z ktorych nadchodza takie wiadomosci.

Netykieta —
internetowy savoir-vivre

Netykieta to zestaw regul zachowan i sposobdéw komunikowania sig, specyficzny
savoir-vivre obowiazujacy w internecie.

Podobnie jak w zyciu codziennym, stosujemy si¢ do zasad obowiazujacych w da-
nym $srodowisku, aczkolwiek $ciste trzymanie si¢ ich moze by¢ klopotliwe. Z tego
wzgledu uzytkownicy internetu sa raczej tolerancyjni wobec drobnych odstgpstw
od ogdlnie przyjetych zasad (ktorych wigkszos¢ dotyczy grup Usenet, poczty elek-
tronicznej i IRC).

Jezeli w swojej pracy uzytkownik stosuje ogdlnie przyjete normy spoteczne, to
z reguty nie ma klopotu z netykieta. Ponizej najistotniejsze zasady.

1. Nie wysytaj do grupy dyskusyjnej informacji niepotrzebnych, ktore zabieraja
odbiorcom miejsce na dysku, czas potrzebny do odczytania naglowka lub
przyczyniaja si¢ do przeciazenia taczy internetowych (tworza szum informa-
cyjny).
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2. W polu temat (ang. subject) poczty wysytanej nie wpisuj dtugich tekstow; z
drugiej strony dbaj o to, aby temat si¢ pojawit i w sposob zrozumialy okreslat
tres¢ listu.

3. Nie wysylaj niepotrzebnie do grup dyskusyjnych duzych plikéw (na przyktad
oprogramowania, ktore jest powszechnie dostgpne na serwerach FTP). Wy-
starczy informacja, gdzie zainteresowany moze znalez¢ takie pliki.

4. Nie naduzywaj duzych liter. Zgodnie z ogolnie przyjeta konwencja oznaczaja
one w sieci podniesiony glos lub krzyk.

5. Do grup dyskusyjnych pisz na temat. Przede wszystkim nie jest mile widziane
rozsytanie materialow reklamowych (chyba ze dopuszczaja to normy przyjegte
w danej grupie).

6. Jezeli jestes nowicjuszem w grupie i chcesz zapytac o co$, czego nie wiesz lub
nie rozumiesz, to przed wystaniem zapytania warto sprawdzi¢, czy odpowiedz
nie zostata juz udzielona i nie czeka w archiwach grupy lub w dokumencie
FAQ (Frequently Asked Questions — najczesciej zadawane pytania), ktory wtasnie
w tym celu zostat przygotowany.

7. Nie uzywaj w listach wulgaryzméw. Nie naruszaj dobrych obyczajow, dobre-
go smaku; nie prowokuj, nie atakuj.

8. Nie publikuj na grupie dyskusyjnej listu, ktory otrzymates$ prywatnie, bez
zgody nadawcy (tajemnica korespondencji).

9. Podpisuj wiadomos$ci imieniem i nazwiskiem.

Ciekawe artykuly i felietony na temat netykiety znajdziesz w internecie, na przy-
ktad na stronie portalu Interklasa: http://www.interklasa.pl/portal/dokumenty/Netykie-
ta/index.html.

Przegladanie stron internetowych,
drukowanie, zapisywanie na dysku

Przy uzyciu przegladarki uzytkownik ma mozliwos¢ przegladania stron interneto-
wych przygotowanych przez innych uzytkownikow. Najpopularniejsze przegladar-
ki to: Internet Explorer, ktory jest dostarczany wraz z systemem operacyjnym Win-
dows, oraz Netscape Navigator. Po wpisaniu adresu strony internetowej mozemy
obejrze¢ zawartos¢ serwisu. Adres strony rozpoczyna si¢ od http://, na przyktad
http://www.onet.pl, przy czym w przypadku pominigcia http:// czlon ten czgsto po-
jawia si¢ automatycznie — jest dodawany przez przegladarke. Strony internetowe sa
obecnie przygotowywane w roznych technologiach, zawieraja zarowno teksty, jak
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i grafike. Czesto strona internetowa wyswietla zawarto$¢ bazy danych oraz umoz-
liwia wykonywanie operacji na danych, na przyktad wyszukiwanie stron interne-
towych lub adreséw o0sob.

W celu utatwienia uzytkownikom internetu poruszania si¢ w sieci stworzono tzw.
portale. Portal jest zbiorem stron internetowych o réznorodnej tematyce, zgroma-
dzonych pod jednym adresem, majacych podobna szate graficzna. Prawie kazdy
portal posiada katalog, czyli uporzadkowana tematycznie i stale aktualizowana liste
witryn WWW. W sktad portali bardzo czesto wchodzi wyszukiwarka, czyli narzedzie
do wskazywania miejsc w internecie o zadanej tematyce.

Obok katalogow i wyszukiwarek portale oferuja rozne dziaty: wiadomosci z kraju
i $wiata, wiadomosci sportowe, finansowe, prognoz¢ pogody oraz rozbudowany
dziat rozrywkowy. Sktadnikami portali sa czgsto sklepy internetowe.

Lista najpopularniejszych portali znajduje si¢ na koncu rozdziatu.

Cwiczenie 1. Korzystanie z przegladarki internetowej, drukowanie

Celem ¢wiczenia jest wyszukanie tekstu Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej na
stronach Sejmu oraz p6zniejszy wydruk stron internetowych.

1. Uruchom przegladarke Internet Explorer.
2. W pasku Adres wpisz adres: http://www.sejm.gov.pl

3. Odszukaj na stronie glownej, po lewej stronie, odnosnik Prawo, kliknij go mysza.
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4. Kliknij mysza odno$nik do Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej. Odszukaj
1 kliknij odno$nik wyswietlajacy tres¢ w jezyku polskim.

Strona Sejmu jest ztozona w kilku stron utozonych na ekranie obok siebie. Taki uktad
powszechnie nazywa sie ramkami. Na rysunku wida¢ paski przewijania dla ramki le-
wej, zawierajgcej odnosniki, oraz dla ramki prawej dolnej, zawierajacej tres¢ Konsty-
tucji.

Drukujac taki dokument, uzytkownik musi rozwazy¢, czy drukowaé wszystko,
co wida¢ na ekranie, czy tez wydrukowac tylko pojedyncza ramke, na przy-
ktad z treScia wniosku.
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5. Sprawdz ustawienia strony, wybierajac Plik | Ustawienia strony.

6. Zmodyfikuj zawarto$¢ stopki strony poprzez dopisanie swojego nazwiska. Po-
twierdz zmiany, klikajac OK.

7. Przystap do drukowania dokumentu, wybierajac Plik | Drukuj.

8. W oknie wlasciwosci drukowania przejdz na kartg Opcje. Wybierz opcjg Tak
jak na ekranie.

9. Kliknij przycisk Drukuj, aby wydrukowac strong.
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Rysunek 14.3. 20
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Cwiczenie 2. Korzystanie z przegladarki internetowej, drukowanie ramki

Celem ¢wiczenia jest wydruk ramki zawierajacej tres¢ Preambuly Konstytucji
z ¢wiczenia 1.
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Jezeli na ekranie nie jest widoczny uktad ramek z trescia Konstytucji, nalezy po-
stapi¢ zgodnie z punktami od 1. do 6. ¢wiczenia 1.

1. Kliknij lewym klawiszem w obszarze ramki zawierajacej tre$¢ Preambuty.
2. Wybierz polecenie Plik | Drukuj.

3. W oknie whasciwosci drukowania przejdz na karte Opcje. Wybierz opcjg Tylko
zaznaczona ramke.

4. Kliknij mysza w obszarze ekranu zawierajacym tre§¢ Preambuly. W ten spo-
sob wskazuje si¢, ktéra z ramek ma zosta¢ wydrukowana.

5. Kliknij przycisk Drukuj, aby wydrukowa¢ strong.

Cwiczenie 3. Korzystanie z przegladarki internetowej, zapisywanie stron
na dysku twardym

Celem ¢wiczenia jest wyszukanie na stronach portalu Interklasa informacji na te-
mat metod decyzyjnych: drzewka decyzyjnego i metaplanu, a nastgpnie zapisanie
stron internetowych.

1. Przejdz na strong portalu Interklasa, wpisujac adres http://www.interklasa.pl.

2. Na stronie gtéwnej odszukaj sekcje dla nauczycieli, przejdz do tej sekcji, a na-
stepnie kliknij myszka dowolny scenariusz lekcji.

3. Po zaladowaniu strony zapisz ja na dysku twardym komputera, w folderze
G:\internet, wybierajac Plik | Zapisz jako.
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4. Sprawdz dostepne opcje w polu Zapisz jako typ:. Pozostaw wybrana opcje Stro-
na sieci Web, kompletna.

Funkcja Strona sieci Web, kompletna spowoduje utworzenie we wskazanym folderze
pliku __ Interkl@sa Polski Portal Edukacyjny_.htm oraz folderu __ Interkl@sa Polski
Portal Edukacyjny__pliki i zapisanie tam, w oddzielnych plikach, wszystkich sktadni-
kow strony: grafik, zdjec¢, dzwiekow, tekstow, skryptdw i innych. Stwarza to mozli-
wos¢ przegladania tej konkretnej strony po dwukrotnym kliknieciu pliku *.htm.

Opcja Archiwum sieci Web, osobny plik spowoduje zapisanie strony internetowej
wraz ze wszystkimi jej elementami w pojedynczym pliku z rozszerzeniem *.mht. Pro-
Sciej jq wtedy kopiowac na inne dyski i przechowywac.

Wybranie typu Strona sieci Web, tylko HTML powoduje zapisanie informacji znajduja-
cych sie na stronie sieci WWW z pominieciem grafiki, dzwieku i innych plikdw.

Podobnie dzieje sie w przypadku opgji Plik tekstowy, przy czym strona jest zapisywa-
na do pliku tekstowego z rozszerzeniem *.txt i zawiera tylko tekst, bez elementéw
formatowania.

5. Zapisz strong, klikajac przycisk Zapisz.

W wyniku zapisania strony na dysku twardym komputera (np. do folderu
G:\internet) utworzony zostal plik o rozszerzeniu .htm oraz folder o nazwie
identycznej z nazwa tego pliku. Znajduja si¢ tam wszystkie elementy zapisa-
nej strony. Plik stuzy do otwarcia strony i potaczenia wszystkich plikow z fol-
deru w jedna catos¢. Dwukrotne kliknigcie nazwy spowoduje otwarcie prze-
gladarki i zatadowanie strony z zasobow lokalnych, bez potrzeby taczenia si¢
z internetem.

6. Zakoncz pracg z programem Internet Explorer.

7. Otworz strong zapisang na dysku twardym przy uzyciu dowolnego menedzera
plikow.

Wyszukiwanie informacji
w internecie

Internet to bogate zrodlo wiedzy. Panuje obiegowa opinia, ze jezeli jest potrzebna
informacja na wybrany temat, to na pewno znajduje si¢ ona w internecie. Trzeba
jednak zaznaczy¢, ze dostgpne tam wiadomosci i dane charakteryzuja si¢ duzym
rozproszeniem.

Aby pomoéc uzytkownikom sieci odszukiwaé potrzebne informacje, stworzono
wyszukiwarki. Sa one bardzo czgsto elementem skladowym portali internetowych,
takich jak na przyktad Onet.pl, Wirtualna Polska czy bardzo popularne Google
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(www.google.pl). Rowniez mniejsze portale tematyczne sa czesto wyposazane
w wyszukiwarki umozliwiajace przeczesywanie zasobOw serwisu.

W celu znalezienia informacji nalezy sprecyzowac¢ temat poszukiwan. Opisuje si¢
go za pomoca pojedynczych stow lub fraz. W wyniku wpisania w wyszukiwarce
stow Jan Kochanowski wyszukujemy strony zawierajace stowo Jan /ub stowo Kocha-
nowski. Aby wymusi¢ wyszukanie tekstu w takiej postaci jak wprowadzono, nalezy
uzy¢ cudzystowu, na przyktad "Jan Kochanowski".

W niektorych przypadkach do dyspozycji uzytkownikow jest bardzo rozbudowane
narzedzie do wyszukiwania zaawansowanego.

Cwiczenie 4. Katalog stron w Onet.pl

Celem ¢wiczenia jest poznanie katalogu stron portalu internetowego Onet.pl.
Uzytkownik odszuka w katalogu adresy stron dotyczacych jego wlasnego przed-
miotu, np. chemii.

1. Przejdz na strong http://katalog.onet.pl.
2. Odszukaj sekcje Katalog stron. Kliknij odnosnik Nauka, a nastgpnie odnos$nik

Chemia.
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3. Przejrzyj katalog stron. Wy$wietl wybrana strong, klikajac nazwg (tytut) ser-
wisu internetowego. Kliknigcie spowoduje przejscie do wybranego serwisu.
Powr6¢ przyciskiem Wstecz do katalogu stron.

4. Korzystajac z katalogu, przejrzyj interesujace kategorie.
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Cwiczenie 5. Wyszukiwanie w internecie informacji z wykorzystaniem
portali

Celem ¢wiczenia jest wyszukanie w internecie informacji na temat metod tworze-
nia WebQuestow.

1. W przegladarce internetowej wpisz adres http://www.onet.pl. Odszukaj na stro-
nie internetowej sekcjg¢ Szukaj w polskim internecie.
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2. W polu wyszukiwarki wpisz tekst: WebQuest tworzenie.
3. Sprawdz i obejrzyj wyniki wyszukiwania.
4. Sprawdz wyniki wyszukiwania dla nastgpujacych tekstow wpisanych w polu
wyszukiwarki:
= Chcg si¢ czego$ dowiedzie¢ o WebQuestach!
= Co to takiego ten WebQuest?
= WebQuest

Warto wyrobi¢ sobie nawyk otwierania odszukanych stron w nowych oknach
przy uzyciu prawego klawisza myszy. W tym celu nalezy naprowadzi¢
wskaznik myszy na wynik wyszukiwania, klikna¢ prawym klawiszem i wy-
bra¢ opcje¢ Otworz w nowym oknie. Dzigki temu po zamknigciu nowego okna
wrocimy do wynikéw wyszukiwania.
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5. Powtorz czynnosci od 1. do 3. dla wyszukiwarek znajdujacych si¢ pod poda-
nymi adresami:

= http://www.wp.pl
= http://www.google.pl

6. Poréwnaj i ocen efektywno$¢ wyszukiwania.

Wynik jest uzalezniony od sposobu wprowadzenia stdw opisujacych temat wyszuki-
wania. Prawidlowe sprecyzowanie problemu zwieksza skuteczno$¢ operacji. Informa-
cje ,Jak szukac?” dla wymienionych wyszukiwarek znajdujq sie w internecie, a ich ad-
resy w wykazie literatury.

Uzytkownik internetu moze odszukac przy uzyciu wyszukiwarek tylko te strony, ktdre
zostaly przez autoréw lub inne osoby dodane do wyszukiwarki lub do towarzyszacego
jej katalogu. Wyszukiwarka zapamietuje strony na podstawie tytutu, tresci oraz tzw.
stéw kluczowych umieszczonych przez autora w nagtdwku strony. Jezeli autor, celo-
wo lub przypadkowo, btednie zdefiniuje stowa kluczowe, to uzytkownik moze nie od-
szukac takiej strony poprzez wyszukiwarki.

Literatura

Bajon A., Bednorz J., Bednorz J., Trojanowska J., Trzcinski M., Rumanowski M.,
Werner A., Wroblewska 1., Zawadzki W.: Multimedia w dydaktyce. Podrgcznik.
Siemens AG, Gliwice 2002 (wydania I i IT).

Falk B.: Internet. Wydawnictwo Helion, Gliwice 1996 (wydanie III).

Sokoét M.: Internet. Przewodnik. Wydawnictwo Helion, Gliwice 2004,

Ciekawsze adresy internetowe

Portale internetowe i wyszukiwarki:
http://www.onet.pl — Onet.pl
http://www.wp.pl — Wirtualna Polska
http://www.interia.pl — Interia

http://www.google.pl — NetSprint
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Pomoc dla wyszukiwarek — Jak szukac¢?
http://szukaj.onet.pl/pomoc/

http://szukaj.wp.pl/pomoc.html

Portale obcojezyczne

http://www.yahoo.com

http://www.lycos.com

Portale edukacyjne:

http://www.eduseek.pl

http://www.interklasa.pl

http://www.szkola.pl

http://www liceum.pl

http://www.gimnazjum.pl

Serwisy rzadowe i ministerialne, instytucje edukacyjne
http://www.sejm.gov.pl — Sejm Rzeczypospolitej Polskiej
http://www.menis.gov.pl — Ministerstwo Edukacji Narodowej
http://www.prezydent.pl — Prezydent Rzeczypospolitej Polskiej
http://www.cke.edu.pl — Centralna Komisja Egzaminacyjna w Warszawie
http://www.oke.jaw.pl — Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Jaworznie
http://www.codn.edu.pl — Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

http://www.womkat.edu.pl — Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
w Katowicach

Encyklopedie i stowniki
http://www.wiem.pl — Wielka Encyklopedia Multimedialna

http://encyklopedia.pwn.pl — Encyklopedia PWN
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http://slowniki.onet.pl — stowniki portalu Onet.pl

http://sjp.pwn.pl — Stownik J¢zyka Polskiego

Biblioteki oprogramowania

http://download.chip.pl — miesi¢cznik ,,Chip”
http://www.pcworld.pl/ftp/pc/index.html — miesigcznik ,,PC World Komputer”
http://www.tucows.pl — angielskojezyczny Tucows

Historia internetu i aspekty techniczne jego dziatania
http://www.nask.pl — NASK, rejestracja domen *.pl

http://www.isoc.org/internet/history/ — historia internetu (zbior artykutéw w jezyku
angielskim)

Gazety, miesieczniki, agencje prasowe
http://www.dziennik.pap.pl — Dziennik Internetowy PAP
http://www.cnn.com — CNN (w jezyku angielskim)
http://www.gazeta.pl — ,,Gazeta Wyborcza”
http://www.se.pl — ,,Super Express”
http://www.polityka.pl — ,,Polityka”

http://www.rzeczpospolita.pl — ,,Rzeczpospolita”
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